ESpaco

Gorpo, Tempo e

ORGANIZADO POR:

ASSUNCAO CRISTOVAO
TATiANA BUBNOVA
TEREZINHA RICHARTZ

FOCO

Linguistica do
Texto e do Discurso

Volume 5



GORPO, TEMPO E
ESPAGO

ORGANIZADO POR:

ASSUNCAO CRISTOVAO
TaTiANA BUBNOVA
TEREZINHA RICHARTZ

2020






GORPO, TEMPO E
ESPAGO

ORGANIZADO POR:

ASSUNCAO CRISTOVAO
TaATiaANA BUBNOVA
TEREZINHA RICHARTZ

FOCO

Linguistica do

UNIFRAN Texto e do Discurso

Universidade
de Franca Volume 5






EXPEDIENTE

RErToriA  Prora. Dra. KATiA JORGE CIUFFI
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO ~ Pror. DR. ELcio RIVELINO RODRIGUES

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO  Prora. Dra. KATIA JORGE CIUFFI

NUCLEO DE PROJETOS E PESQUISA
EM DESIGN

COORDENACAO ~ ProrA. Ma. ANA MARCIA ZAGO
ORIENTACAO  PRrOF. ME. RODRIGO A. DE Souza

ExecucAo  TaLitA FERNANDA DE SouzA MARQUES

Catalogacao na fonte
Biblioteca Central da Universidade de Franca

Cristovao, Assuncao
C951c Corpo, tempo e espa¢o / Assuncao Cristovao,
Tatiana Bubnova, Terezinha Richartz, organizadores; vérios
autores. Franca, SP: Unifran, 2020.
Recurso digital; il.

ISBN - 978-65-88194-11-9

1. Linguistica — Discurso. 2. Pensamento bakhtiniano.
3. Corpo. 4. Tempo. 5. Espaco. 6. Analise dialogica do
discurso. 1. Bubnova, Tatiana. II. Richartz, Terezinha. III.

Titulo.
CDU - 801:82-5




Série Foco: Linguistica do Texto e do Discurso

CONSELHO EDITORIAL

Cilene Margarete Pereira

(Universidade Vale do Rio Verde)

Gerardo Ramirez Vidal

(Universidad Nacional Auténoma
de México)

Guaraciaba Micheletti

(Universidade Cruzeiro do Sul)

Lucia Teixeira

(Universidade Federal Fluminense)

Luiz Antonio Ferreira

(Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo)

Regina Souza Gomes(Universidade

Federal do Rio de Janeiro)

Renata Coelho Marchezan

(Universidade Estadual Paulista)

Roberto Leiser Baronas
(Universidade Federal de Sao
Carlos)

Vera Lucia Rodella Abriata

(Universidade de Franca)



SUMARIO

APRESENTACAO 10

CORPO, PALAVRA, SUJEITOS: QUANDO A CONSTITUI(;AO DO EU
PELO OUTRO E CRUEL
Adail Sobral e Karina Giacomelli 15

PESQUISA EM AREAS PRIORITARIAS: UM CASO DE (IN)JUSTI(;A
COGNITIVA?
Roberto Leiser Baronas 36

DISCURSOS SOBRE A LITERACIA FAMILIAR EM CONTEXTO
BRASILEIRO: CONSIDERAC()ES SOBRE CRONOTOPO E POLITICA
EDUCACIONAL

Marina Célia Mendonga 52

O CORPO DO CIENTISTA NA DIVULGACAO CIENTIFICA
Sheila Vieira de Camargo Grillo 73

TEMPO, ESPACO E EDUCAQAO BRASILEIRA: UM OLHAR
BAKHTINIANO
Camila de Aratijo Beraldo Ludovice e Marilurdes Cruz Borges 96

CIENCIA E SOCIALIZAGAO DO CONHECIMENTO: O GENERO
DISCURSIVO RESUMO E OS EFEITOS DE SENTIDO DE
APROXIMACAO E DISTANCIAMENTO COM O LEITOR

Sheila Fernandes Pimenta e Oliveira 120

O CRONOTOPO BAKHTINIANO NUMA PERSPECTIVA GENETTIANA
Oziris Borges Filho 141



DISCURSOS E CONCEITOS DE INFANCIA (POR UM CONCEITO DE
INFANCIA ESPECIFICO PARA A EDUCACAO)
Claudemir Belintane 157

A(;AO E COMPORTAMENTO, UM DIALOGO INTERSUBJETIVO
ENTRE BAKHTIN E HABERMAS
Zionel Santana 173

CORPO TRANS E (IN)VISIBILIDADE NO ESPACO ESCOLAR
Cilene Margarete Pereira 190

SOBRE OS ORGANIZADORES 212

SOBRE OS AUTORES 214



Corpo, Tempo e Espaco

APRESENTACAO

“Meu corpo, em seu fundamento, é
um corpo interior;

o corpo do outro, em seu fundamen-
to, € um corpo exterior.”

(Mikhail Bakhtin)

Neste momento pelo qual passa o nosso mundo e, em especial,
o Brasil - tempo de polarizacao; de uma intensa forca centripeta em
acao tentando conter a qualquer custo os discursos centrifugos de uma
sociedade marcada pela diversidade; de isolamento social e de ideias;
de muros -, o pensamento do fil6sofo Mikhail Bakhtin e de seu circulo
de estudos impoe-se como uma ponte para a saida possivel e desejavel
rumo ao Outro, por ser sindnimo de didlogo, por identificar o homem
como ser social sem esquecer a singularidade que também o define.
Os temas do corpo, do tempo e do espago, tdo caros ao fildsofo russo,
presentes no seu conceito de enunciado, foi 0 mote que conduziu este
volume 5 de Foco - Linguistica do Texto e do Discurso.

O resultado desse encontro de pesquisadores do texto e do discurso,
sob diferentes perspectivas tedricas e areas do conhecimento, como a
filosofia e a educacao, se traduziu em importantes abordagens do tema,
em dialogos com teorias, obras, num movimento continuo de reflexao
e refragdo sobre objetos de analise diversos, de aprofundamento de
questdes tedricas e/ou didlogo com tedricos. Esse encontro de ideias e
de estudos, que podemos considerar uma contrapalavra ao discurso do

retrocesso, representa e resume este e-book.

Os professores e pesquisadores Adail Sobral e Karina Giacomelli
abrem a publica¢do com o intrigante capitulo “Corpo, palavra, sujeitos:
quando a constituicdo do eu pelo outro é cruel”. O texto parte do
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principio bakhtiniano de que o Eu de cada sujeito é constituido pelo
Outro, pelos Outros. A partir desse principio, os autores mostram como
pode estar revestido de crueldade o olhar “normativizante” para aquele
corpo que foge do padréo estipulado por uma sociedade que se julga no
direito, muitas vezes, respondendo ao que imp6e o mercado do universo
capitalista, de definir o que é normal, ideal.

Essa mesma dicotomia, a visdo singular e a visdo normatizante,
definida por um Outro, em muitos momentos, representante da visao
oficial, “adulta”, capitalista, pode ser encontrada no capitulo “Discursos
e conceitos de infancia (por um conceito de infancia especifico para a
educacao)”, de Claudemir Belintane. O pesquisador aponta o quanto essa
visdo “padronizante” sobre a infancia pode afetar, de forma deletéria,
o processo de aprendizagem da crianga ao tentar reduzir o espago da
criatividade, ao antecipar um desejo infantil que ainda nao foi expresso.
O texto nos faz refletir sobre o papel da tecnologia, da midia e da propria
escola, trés forcas com o poder de interferir no desenvolvimento infantil
quando invadem o espago e o tempo da crianca.

Outro olhar para o corpo, desta vez aquele que a sociedade, as
“pessoas de bem”, consideram “anormal”, “perigoso”, “pervertido”, é
o que nos oferece Cilene Margarete Pereira no capitulo “Corpo trans
e (in)visibilidade no espaco escolar”. Sem recorrer a Bakhtin, que néao
faz parte de seu principal espectro tedrico, a pesquisadora identifica a
“invisibilidade” da diversidade sexual e de género, em especial ao que se
refere ao corpo trans, na escola e no proprio documento que iré orientar
os rumos do ensino no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC. A pesquisadora verifica essa omissao apesar de o documento,
aprovado em 2018, apontar, na relacdo das competéncias a serem
estimuladas pelos seus critérios, aspectos como o “respeito ao outro e
aos direitos humanos”, a “empatia” e a “valorizagao da diversidade de
individuos e grupos sociais”.
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A histéria da educacéo brasileira mostra que essa exclusao de um
grupo social nao deveria nos surpreender. Camila de Aratjo Beraldo
Ludovice e Marilurdes Cruz Borges apontam, no capitulo denominado
“Tempo, espago e educacdo brasileira: um olhar bakhtiniano”, que as
politicas publicas no Brasil sdo respostas aos contextos socioecondmicos
e que, portanto, representam a classe dominante. Ao fazerem uma
analise a luz do conceito de cronotopo, as pesquisadoras mostram o
quanto os enunciados oficiais da area da Educagao excluem os segmentos
mais pobres e privilegiam a elite, contribuindo para a manutencéo das

hierarquias sociais.

O capitulo “Discursos sobre a literacia familiar em contexto
brasileiro: consideracdes sobre cronotopo e politica educacional”, de
Marina Célia Mendonca, ilustra bem essa caracteristica da educacao
brasileira ao analisar discursos da literacia familiar a partir de 2019. O
trabalho integra um universo de pesquisa mais amplo sobre discursos
relacionados ao ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil
a partir do impeachment da presidente Dilma Rousseff, em 2016. Neste
ensaio, Mendonca se detém, particularmente, na énfase dada ao governo
Bolsonaro aos modelos cognitivos para o ensino da lingua, ao contrério
das propostas socio-interacionistas e discursivas que vigoravam até

entao.

O importante conceito bakhtiniano de género de discurso também
foi utilizado como caminho de analise neste volume. A pesquisadora
Sheila Fernandes Pimenta e Oliveira utiliza esse conceito no capitulo
denominado “Ciéncia e socializagao do conhecimento: o génerodiscursivo
resumo e os efeitos de sentido de aproximacao e distanciamento com o
leitor” para desvendar o género em analise e, por extensdo, a esfera de
atividade que retne o conhecimento cientifico, que se perpetua a partir
doregistro linguistico. Pimenta faz essa analise refletindo sobre os efeitos
de aproximagao e distanciamento, entre enunciador e enunciatario, no

geénero discursivo resumo cientifico.
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A esfera cientifica também é o objeto estudado por Sheila Vieira
de Camargo Grillo no estudo “O corpo do cientista na divulgagéao
cientifica”, que analisa o corpo do cientista no veiculo de divulgacéao
cientifica Pesquisa Fapesp. Como esse corpo é retratado em periodo
de pandemia? Quais os sentidos que esses corpos expressam num
veiculo de divulgacao cientifica? Essas sao duas questdes importantes
respondidas pela pesquisadora na importante analise desenvolvida em
seu estudo a partir da perspectiva teérica de Mikhail Bakhtin.

No capitulo intitulado “O cronotopo bakhtiniano numa perspectiva
genettiana”, Oziris Borges Filho faz uma aproximagao interessante
entre o conceito de cronotopo de Mikhail Bakhtin e as ideias do teérico
francés Gérard Genette expressas nos livros Figures III e Nouveau
Discours du récit. Borges Filho recupera as distingdes entre historia,
narrativa e narragdo expressas por Genette e faz uma aproximagao
entre a proposta de analise temporal do tedrico francés e a perspectiva

cronotépica do filésofo russo.

Outra proposta de aproximacdo entre dois tedricos é aquela
desenvolvida por Zionel Santana no capitulo “A¢éo e comportamento,
um dialogo intersubjetivo entre Bakhtin e Habermas”, que propoe uma
aproximacao entre as teorias da linguagem e as teorias socioldgicas
dos dois autores, respectivamente. O autor discute a consciéncia social
e critica e partir de uma perspectiva da construgao do conhecimento
em que o Outro é visto como um entrelacamento da objetividade e da
subjetividade.

Cabe ressaltar, enfim, o importante trabalho desenvolvido pelo
professor Roberto Leiser Baronas, “Pesquisa em &reas prioritarias: um
caso de (in)justica cognitiva?”, resultado da conferéncia de abertura do
XIII Encontro de Iniciacao Cientifica da Unifran, realizado nos dias 26 e
27 de novembro de 2020. O artigo trata da necessaria e premente reflexao
acerca da portaria do Ministério de Ciéncia, Tecnologia, Inovacéo e
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Comunicagoes (MCTI), de 19 de marco de 2020, o qual estabelece areas
prioritarias para investimentos.

Acreditamos que a unidao do Programa de Po6s-Graduagao em
Linguistica da Universidade de Franca — UNIFRAN, do Programa de Pos-
Graduagao em Letras da Universidad Nacional Autonoma de México —
UNAM e do Programa de Pos-Graduagao em Letras da Universidade Vale
do Rio Verde — UNINCOR, para a organizacao deste e-book foi proficua,
pois permitiu a reuniao de textos que refletem pesquisas e analises
instigantes e necessarias para os leitores deste quinto volume, com o
tema “Corpo, Espago e Tempo”, da série “Foco: Linguistica do Texto
e do Discurso”. Essa iniciativa do Programa da Unifran s6 se tornou
possivel com as parcerias estabelecidas com essas institui¢oes e, sem
davida, com a colaboracdo dos destacados autores que emprestaram
seus olhares para fenomenos diversos que, juntos, langam importante
luz para a pesquisa e para a responsabilidade social do pesquisador em
nossa sociedade.
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CORPO, PALAVRA, SUJEITOS: QUANDO A
CONSTITUICAO DO EU PELO OUTRO E CRUEL

Adail Sobral (FURG)
Karina Giacomelli (UFPEL)

A morte absoluta (o nao-ser) é o estado
de ndo ser ouvido, ndo ser reconheci-
do, nao ser lembrado. Ser significa ser
para um outro, e, por meio do outro,
ser para si. Uma pessoa ndo tem ne-
nhum territério interno soberano, ela
estd sempre na fronteira; olhando para
dentro de si, ela olha nos olhos de um
outro ou com os olhos de um outro.

INTRODUCAO

Partimos, neste texto, da concepcao bakhtiniana de que o(s) outro(s)
sempre constitui(em) o eu. Nosso foco é que hé varias maneiras de isso
acontecer, algumas mais positivas, outras mais negativas, com todo um
espectro de constitui¢ao do eu pelos outros no entremeio. Pretendemos
destacar o que chamamos de aspecto terrivel, ou cruel, da constitui¢ao
do outro no tocante ao corpo, que vem de olhares normativizantes,
repressores, isto €, de sujeitos para os quais haveria algum padrao
corporal correto, adequado etc. a ser necessariamente seguido, no qual
se enquadrariam os repressores.

Trata-se de algo que vai além de regras do cuidado do corpo ou
de como o corpo deveria se apresentar em termos de vestes, postura
etc., uma vez que atinge a propria legitimidade do corpo de cada um
que néo corresponda ao padrdao. Como temos um dado corpo, o ataque
a ele como nao sendo padrao ao ser considerado errado, improprio,
inadequado é uma ameaca a nossa propria identidade, porque, sendo

seres corporificados, identificamo-nos com nosso corpo, do qual, como
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diz Bakhtin, vem a palavra. Logo, o corpo também é expressdo. Em
outros termos, a normativizacgéo corporal afeta o sujeito como um todo,
sua identidade, dado ser esta, por definicao, repetimos, corporificada.

Todo sujeito é, da perspectiva bakhtiniana, Gnico, o que inclui seu
corpo, no qual isso se torna mais saliente. Sendo o eu constituido pelo
outro, por vezes (muitas vezes) também o corpo de cada um é (para além
da genética e do metabolismo) constituido, simbolicamente, digamos,
pelo outro, em sua apresentacao visivel. E essa constitui¢do, quando
se da em termos repressivos, comporta um aspecto terrivel, ou cruel,
decorrente do fato de que, em larga medida, implica no limite que néao
se pode ter o corpo que se tem caso ele nao se enquadre no padrao,
algo que pode levar o sujeito a buscar moldar seu corpo a imagem e
semelhanca a essa padronizacao.

Existem, a partir dos padroes, corpos modelares, corpos
modelizantes e corpos modelizados. Trata-se de corpos que, a nosso
ver, nao sao normais, mas padroes social e historicamente impostos
como o normal. Esses corpos podem ser exibidos por quem se dedica
profissionalmente ao corpo (modelos etc.) ou por pessoas que podem
dedicar-se especificamente a essa modelizagao. Corpos modelares sdo
os dos profissionais (que sdo chamados de "cabides”, o que mostra nao
serem considerados sujeitos, mas equipamentos de exibicao); corpos
modelizantes sao corpos apresentados como o ideal corporal, por
fisiculturistas, por exemplo; corpos modelizados (ou modelizandos) séo
corpos que seguem ou tentam seguir os padroes impostos (mediante

dietas, exercicios, cirurgias etc.).

Trata-se de corpos artificiais, performatizados normativamente,
no sentido de produzidos, criados, para o desempenho de um dado
papel profissional, ou de simulacros desses corpos, quando nao sao de
profissionais. Nos dois casos, a normatividade se impde e cria ndo so
uma industria de cuidados, mas obsessoes, neuroses, depressoes e todo
outro tipo de perturbagdes em muitos que nao conseguem produzir para
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si 0 corpo modelar que acham que devem ter. Naturalmente, ainda que
haja certa fixidez, esses padroes dependem da situacionalidade no tempo
e no espaco dos sujeitos, variando. Isso mostra que nao existem padroes
naturais, mas padronizagdes, que podem, portanto, ser contestadas.

Comecaremos por fazer uma descricdo dos aspectos tedricos da
teoria dialogica que julgamos vitais para tratar da normatividade
corporal para entdo abordar algumas questdes vinculadas com a relagéo
entre normatividade corporal e homogeneizagao despersonalizante, a
partir do exame do que chamamos de performance corporal repressiva
ou impositiva. Esta atinge jovens, jovens adultos, adultos e idosos,
homens e mulheres, e, mais recentemente, até mesmo criancas.
Vamos defender o que consideramos o corpo normal, isto é, o corpo
de cada um, destacando alguns casos de resisténcia a normativizacgéo
corporal. Trata-se de uma defesa do direito de todos ao corpo normal,
considerado aqui o de cada um, a partir da ideia de que varias sao as
estéticas corporais possiveis e aceitaveis. Obviamente, ndao vamos nos
referir negativamente a casos nos quais o corpo precise, por motivos de
saude, passar por alteracoes, em casos como, por exemplo, a obesidade
morbida, ou decisoes pessoais de alterar o corpo nao a partir de padroes,
mas de alguma necessidade pessoal, ainda que, em alguns casos, isso

seja uma maneira de aceitar as referidas imposicaes.

O EU E O OUTRO DO OUTRO, MAS COMO DOL...

Nossa tese é de que a recusa do corpo é também a recusa da palavra
do sujeito cujo corpo é recusado e, portanto, a recusa do préprio sujeito,
de sua identidade e de sua legitimidade como outro do outro, ser de
palavra e responsabilidade/responsividade. Como somos corporificados,
tudo o que afeta nosso corpo afeta nosso ser inteiro. A constituigao pelo
outro envolve um trabalho de traducao do que o outro diz em nossos
proprios termos, mas, caso sejamos privados dessa possibilidade de
traducdo, seremos fantoche do outro. Em outras palavras, ja que nao
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podemos nos ver por inteiro, porque s6 temos acesso a nosso ambiente,
proximo de nds, e nao a nosso horizonte, que nos circunda, dependemos
do outro para nos vermos em nosso proprio contexto. Assim, a recusa
pelo outro repressor, normativizante, dos termos nos quais traduzimos
o que nos vem dele, é uma grande ameaca a nossa autoconstituicao a
partir do que o outro nos mostra de nés mesmos.

A limitagao do outro (ou seu privilégio) é que ele s6 pode nos mostrar
o que vé de nos segundo seu ambiente, ja que seu horizonte também lhe
é inacessivel; vemo-nos com os olhos do outro, mas ele nos vé com seus
proprios olhos, que reflete o centro de valor que ele é, centro sempre
distinto do nosso, ainda que também constituamos seu olhar. Somos
constituidos pelo outro no tempo e no espaco e de acordo com certas
condigdes: temos interlocutores especificos, situados em um tempo e
um lugar determinados; temos pontos comuns e divergentes entre as
valoracoes desses interlocutores e nossas valoragoes; ha uma vontade de
interacéo entre nos e esses interlocutores; ha um projeto de ser envolvido
nas interagoes: queremos ser reconhecidos; hé ainda, idealmente, um

projeto de escuta entre nds e os interlocutores: reconhecimento.

Esses elementos significam a nosso ver que nao somos constituidos
por todos, mas por sujeitos especificos, que podem ter maior ou menor
influéncia sobre nés. Mas também somos constituidos pela doxa, pelo
conjunto de lugares comuns que incidem sobre a representagao do
mundo e dos seres em um dado cronotopo e que se manifestam nas
valoracoes de interlocutores, tanto proximos como anénimos.

Tratando do sujeito em Bakhtin, Sobral (2009, p. 57) explica de que
maneira somos sempre constituidos pelo outro, apontando algumas

situagoes de matiz negativo:

Para Bakhtin, todo sujeito, cada sujeito, é impar, traz e
deixa no mundo a ‘assinatura autoral’ dos atos que pratica
em sua propria vida, da sucessao de atos ‘inter-ativos’ que
constitui sua vida, descobrindo e construindo sem cessar
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essa sua singularidade - uma estabilidade no fluxo - no
contato com outros sujeitos. Esse contato entre sujeitos
diferentes gera sentido, obviamente, a partir da diferenca,
nao da concordancia ou uniformidade universal, que pode
ser negativa, mormente se considerarmos as tantas formas
de manipulagao do outro e de comportamento estratégico
(agoes por definicao aéticas). [...] Esses diferentes’, para se
relacionarem, para se ‘interconstituirem’, ndo s6 tém de
compartilhar caracteristicas comuns (que nao os tomam
‘iguais’, algo naturalmente impossivel), como se distinguir
uns dos outros. Essa dualidade da condicao de cada sujeito,
ser ele mesmo e simultaneamente ter algo em comum
com os ‘outros’, fornece a base para a propria percepgao
das diferencas, e para a sua valorizagdo, o respeito a
contribui¢do que cada sujeito traz para os contatos entre
sujeitos. Esses sujeitos, diferentes por defini¢ao, nem
por isso s@o opostos entre si, pois se assim fosse também
ndo poderia haver relacao entre eles; eles vivem em
tensdo constitutiva, porque um sujeito s se vé como tal
no ‘espelho’ da visao de outros sujeitos, que por sua vez
precisam uns dos outros com esse mesmo fim. Logo, a
relacao entre sujeitos, mesmo que seja negativa, constitui
0s sujeitos.

De certo modo, um sujeito existe em contraste com outros sujeitos,
em alguma espécie de conflito (tensédo), mas nao necessariamente em
confronto (ruptura). Isso requer que, em nosso viver, nos situemos
naquilo que Charles Taylor (2016) denomina pano de fundo e que Bakhtin
chama de posicéao exotopica. Temos de ver a nés mesmos a partir do
proprio lugar em que estamos nos vendo — mas, como algo sempre nos

escapa, precisamos do outro para ver. O pano de fundo é definido como

aquilo que nao so percebo, porque ele torna inteligivel
aquilo que incontestavelmente percebo, como, ao mesmo
tempo, ndo o percebo explicita ou focalmente, porque
esse status ja é ocupado por aquilo que ele esta tornando
inteligivel” (TAYLOR, 2016. p. 81-2).



Corpo, Tempo e Espaco

Ao perceber, ja alteramos o que percebemos a partir do elemento que
nos permite perceber e das proprias caracteristicas do que é percebido.
S6 vemos até o ponto em que esse pano de fundo (ou ambiente) nos
permite; ou seja, s6 o contextualmente concebivel pode ser percebido,
mas isso nao se aplica as condigdes de seu ser concebivel (ou de seu
horizonte). Vemos que os conceitos bakhtinianos de ambiente e
horizonte, aqui vinculados tanto com exotopia como com cronotopo
(porque nos vemos e somos vistos em um tempo e um espaco definidos),
dao conta dessas duas dimensdes apontadas por Taylor - a percepcao de
si e a invisibilidade relativa do espaco e tempo em que nos vemos por
serem estes ocupados por aquilo que ai e entdo percebemos.

Assim, s0 nos vemos a n6s mesmos até o ponto do que é concebivel
em nossa situac@o. Ocorre que os outros, nessa mesma condigéo, por
vezes, julgam que seus olhos devem ser os tnicos olhos com os quais
devemos nos ver. Mas nos vemos nos olhos dos outros, no espelho da
visdo dos outros e ndo com os olhos dos outros no sentido material. Trata-
se de algo que chega até nossos olhos, mas nao os substitui. Bakhtin usa,
em nossa epigrafe, “com”, ndo sugerindo substitui¢ao e sim ponto de
vista: vejo usando os olhos do outro, mas estes nao substituem meus
olhos. Vejo com meus olhos o que vejo com os olhos alheios.

Isso evoca a questao do reconhecimento, da ética do reconhecimento.
Aéticadoreconhecimento advém da chamada politica do reconhecimento
(TAYLOR, 1993), que esta na base do multiculturalismo. Ela se refere a
modalidades e politicas de estabelecimento da convivéncia entre grupos
distintos, que podem, igualmente, serem aplicadas a relacoes entre
pessoas. E uma politica que legitima o reconhecimento das diferentes
identidades com o respeito ao que elas tém de especifico, néo a partir
de um padrao com o qual se definiriam os outros, mas da igualdade
na diferenca entre todos. Trata-se do igualitarismo entre os diferentes,
fundado no fato de que somos todos diferentes e, por isso mesmo, iguais,
isto é, iguais uns aos outros porque todos se definem igualmente por
suas diferencas, suas especificidades.
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Os corpos se manifestam no tempo e no espaco, e, portanto, os atos
dos sujeitos corporificados que somos sdo cronotdpicos. Nao vamos
explorar aqui os vérios cronétopos ao longo da histéria com relacgao
ao corpo, bastando-nos afirmar que nao s6 temporal, mas também
espacialmente, as normativiza¢oes do corpo variam, o que demonstra,
como ja afirmamos, que ndo ha um padrao corporal geral aplicavel a
todas as situagdes a ser seguido, mas antes variadas formas, sociais e
histéricas, no tempo e no espago, de imposicao do corpo “correto”.

Varios sao os autores que abordaram a questao do corpo a partir
dos escritos de Bakhtin, seja fazendo um levantamento ou explorando
aspectos especificos. Os textos mais usados do autor sdo Para uma
filosofia do Ato, “O Autor e o Her6i” e Cultura Popular na Idade Média
(cf., para um levantamento, TEIXEIRA, 2019), com eventuais mengoes a
Problemas da Poética de Dostoievsky (cf. PONZIO, 2016), em que Bakhtin
aborda o modo como este autor apresenta suas personagens. Nao séo
muitas as mencgoes diretas de Bakhtin ao corpo, havendo em geral
referéncias indiretas, como, por exemplo, aquelas em que ele menciona
a constitui¢do do eu pelo outro, o fato de o sujeito s6 poder ver certos
aspectos de seu ser por meio do olhar do outro. Mas as mencoes diretas

s@o, como veremos na citacao de algumas, altamente significativas.

Teixeira afirma, em sua conclusao, algo com que concordamos:

A forma como o corpo é apresentado na obra de Mikhail
Bakhtin reflete boa parte de sua filosofia, de sua visao de
mundo como lugar aberto, inconcluso, com potencialidade
para a liberdade e inovacdo. A nao finalizabilidade é
imanente e essencial para a existéncia humana, pois
estamos inseridos no eterno processo em devir. Nada é
imutével. A inconclusibilidade, tdo presente em sua obra,
representaaliberdadeeinovacaoimanentedavidacotidiana,
liberdade essa inseparavel da responsabilidade ética, pois
na filosofia bakhtiniana nao existe alibi na existéncia, viver
é se posicionar axiologicamente: “O pathos da minha vida
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pequena e do mundo infinito é o pathos do meu néo-alibi
participativo no existir, e o alargamento responsavel do
contexto dos valores realmente reconhecidos do meu lugar
tnico’ (BAKHTIN, 2010, p. 109). (TEIXEIRA, 2019, p. 5).

Isso indica, a nosso ver, que Bakhtin efetivamente defende as
diferencas entre sujeitos como merecedoras de reconhecimento, uma
vez que ha distingdo de papeis sociais (e outras distingdes entre as
pessoas), mas o estatuto dos seres humanos é o mesmo, sejam quem
forem os sujeitos e suas circunstancias. Todos os sujeitos sao Gnicos, 0
que implica ser ilegitimo buscar impor-lhes algum padréo. Cabe-nos néo
apenas o direito ao reconhecimento dos ser que somos como o dever de
reconhecer o outro. Porque o olhar do outro sempre constitui o eu, mas,
insistimos, pode fazé-lo de modo a destruir-nos ou ao menos a abalar
seriamente nossa identidade

Bubnova (2020, s/p) cita o trecho de Bakhtina seguir, que, entendemos,
mostra que a interacéo, ou dialogo, envolve o corpo dos interagentes,

podendo assumir variadas tonalidades, algumas delas negativas:

Em tudo aquilo com que o ser humano se exprime a si
mesmo para o exterior, e, portanto, para o outro — do corpo
a palavra —, ha uma intensa interacao entre o eu e o outro:
luta (honesta ou mediante um mutuo engano), equilibrio,
harmonia como um ideal, um ingénuo desconhecimento
mutuo ou um desprezo deliberado de um para com o outro;
desalfio, falta de reconhecimento etc. Reiteramos que nessa
tensdo esta tudo aquilo em que o ser humano se exprime,
se manifesta a si mesmo para o exterior (para os outros): do
corpo a palavra, incluida a Gltima palavra, a confessional.
(BAJTIN, 1982: 336).!

! No original em espanhol: “En todo aquello con que el ser humano se expresa a si
mismo para el exterior y, por consiguiente, para el otro — del cuerpo a la palabra— se
da una intensa interaccion entre el yo y el otro: lucha (honesta o mediante un mutuo
engano), equilibrio, armonfa como un ideal, un ingenuo desconocimiento mutuo o
un deliberado desprecio de uno por el otro; desafio, falta de reconocimiento, etc. Rei-
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A interacgdo, portanto, envolve palavra e corpo, uma vez que a
palavra s6 pode vir do corpo, e o corpo se exprime também pela palavra.
A palavra e o corpo exprimem o sujeito para o exterior, para o outro. O
outro, esta implicito, recebe a palavra vinda do corpo alheio com seu
proprio corpo, onde nasce a contrapalavra, que pode tomar a forma de
reconhecimento, desprezo, equilibrio, tristeza, indiferenca, agressao,
Imposigao etc.

Vejamos como Bakhtin situa o corpo, mais amplamente, em sua

relacdo com a consciéncia e o agir humanos:

Natureza dialogica da consciéncia, natureza dialogica da
propriavida humana. A tinica forma adequada de expresséao
verbal da auténtica vida do homem é o dialogo inconcluso.
Avida é dialogica por natureza. Viver significa participar do
dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse
didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os
olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os
atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra
no tecido dialogico da vida humana, no simpasio universal.
(BAKHTIN, 2003, p. 348).

O corpo, assim, nao é indiferente ao outro, mas esta, pelo contrario,
inteiramente voltado para o outro, recebendo do corpo deste reflexos
de si mesmo a partir do qual constitui uma imagem de seu corpo, de
seu ser. Nao se pode, nesses termos, ver o sujeito sem considerar seu
corpo como parte de sua identidade, que, nesse sentido, é ameacada
pela recusa do outro a reconhecé-la tal como é. Segundo Bakhtin,

Estudar a palavra em si mesma, deixando de lado sua
orientacdo para fora de si mesma é tao absurdo quanto
estudar uma vivéncia psicoldgica fora da realidade para a
qual se dirige e que determina essa vivéncia (BAJTIN, 1975,

teramos que esa tension estd presente en todo en lo que el ser humano se expresa, se
manifiesta a si mismo para el exterior (para los otros): del cuerpo a la palabra, incluida
la palabra ultima, confesional”
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p- 105. Apud BUBNOVA, 2020, s/p.).*

Esse principio estabelece que o estudo do sujeito deve considera-lo
em sua integralidade. Vemos que orientar-se “para fora de si mesmo”
é ir ao encontro do outro, do corpo do outro. Estudar o sujeito sem
considerar ser ele corporificado, e deixando de lado que do corpo vem
a palavra, e que palavra e corpo, juntos, integrados, revelam o sujeito,
é desconsiderar aspectos importantes da identidade e, portanto,
fragmentar o sujeito. Rejeitar o corpo de alguém é, portanto, recusar o
dialogo, constituir o outro negativamente, rejeitar o sujeito cujo corpo é
rejeitado.

A importéncia do outro quanto ao corpo do eu é, para Bakhtin, como
vemos, vital. Ele mostra ainda que a visdo de meu corpo exterior vem em
larga medida do modo como os outros o veem e me dizem ou mostram,

desde o inicio de minha vivéncia interior:

Dispersos em minha vida, todos os atos de atencéo, de
amor, que me vém dos outros e reconhecem meu valor,
como que modelam para mim o valor plastico de meu
corpo exterior. Com efeito, assim que o homem comega a
viver-se por dentro, encontra na mesma hora os atos - os
de seus proximos, os de sua mae - que se dirigem a ele:
tudo quanto a determina em primeiro lugar, a ela e a seu
corpo, a crianca o recebe da boca da mae e dos proximos.
(BAKHTIN, 2003, p. 68).

Bubnova (2015) explica essa “alteridade radical do mundo” como
indicio de nossa fragilidade diante do outro. A visao dele pode ser
terrivel, porque, como nao posso ver minha propria totalidade, nao
posso, a rigor, contestar a visdo que ele d4 de mim. Tudo o que tenho
é a refragao que dele vem de meu proprio ser. De acordo com a autora,

*> No original em espanhol (traduzido do russo por Tatiana Bubnova): “Estudiar la
palabra en si misma dejando de lado su orientacion fuera de si misma es tan absurdo
como estudiar una vivencia psicolédgica fuera de aquella realidad hacia la cual va diri-
gida y la que determina a esta vivencia””
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Onde ha a alteridade radical do mundo, ha a oposi¢ao
entre o eu como corpo-vivéncia interior e o outro como
corpo exterior a mim, como uma primeira realidade [grifos
nossos]. Trata-se do corpo de um sujeito que possui clara
vantagem sobre meu eu, porque a ele cabe a valoragao
objetiva de minha totalidade, inacessivel a mim, que s6
disponho de meu interior. Meus olhos interiores sao
capazes de uma visao especulativa, mas s6 conseguem
produzir uma representacgdo imaginaria de meu interior.*

Seria possivel examinar mais passagens da obra de Bakhtin, porém
basta, para demonstrar a importancia do outro na constitui¢do do
eu, mencionar mais alguns trechos. Em primeiro lugar, a questao de
como tentamos incorporar a nosso ser nossa imagem externa, de como
sentir a si mesmo é a base da percepcao do proprio corpo e de como a
impossibilidade de essa auto-sensagao conferir unidade a expressividade
externa (porque esta depende da visao do outro) nos impde uma enorme
limitagao:

[...] minha imagem externa chega ao campo dos meus
sentimentos externos, antes de tudo, da visdo, mas os
dados de tais sentimentos nao sao a altima instancia nem
para decidir se esse corpo é meu; s6 a nossa auto-sensacao
resolve a questao. Ela néo confere unidade aos fragmentos
da minha expressividade externa e os traduz em sua
linguagem interna. (BAKHTIN, 2003. p.26).

Essa traducdo imperfeita em linguagem interna é reforcada logo
depois. Ele insiste na impossibilidade de eu me afirmar a mim mesmo

sem o outro:

* No original em espanhol: Donde existe la alteridad radical del mundo existe la oposi-
cion entre el yo como cuerpo-vivencia interna y el otro como cuerpo externo para mi,
como una primera realidad. El cuerpo de un sujeto que posee una clara ventaja sobre
mi yo porque le pertenece la valoracion objetiva de mi totalidad, inaccesible a mi que
solo dispongo de mi interior. Mis ojos internos son capaces de una vision especulativa
pero alcanzan reproducir una representacion imaginaria de mi interioridad.
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[.....] afirmacao volitivo-emocional da minha imagem a
partir do outro e para o outro; porque de dentro de mim
mesmo existe apenas a minha autoafirmacao interna, que
eu ndo posso projetar sobre minha expressividade externa,
porque ela se contrapde a mim no vazio axiologico, na
impossibilidade de afirmacéo. (BAKHTIN, 2003, p. 29;
grifos nossos).

Mais radicalmente, ele diz que s6 a partir do outro, sob a categoria do

outro, POSSO ver a mim mesmo como corpo exterior. Em suas palavras:

Na categoria do eu, minha imagem externa ndo pode ser
vivenciada como um valor que me engloba e me acaba; ela
s6 pode ser assim vivenciada na categoria do outro, e eu
preciso me colocar a mim mesmo sob essa categoria para
me ver como elemento de um mundo exterior plastico-
pictural e Gnico. (BAKHTIN, 2003, p. 33).

Temos, por fim, um texto de tom dramatico que sugere que o corpo
do sujeito simplesmente nao se basta a si mesmo:

s6 em relacao ao outro eu vivencio imediatamente a beleza
do corpo humano, ou seja, esse corpo comeca a viver
para mim em um campo axioldgico inteiramente diverso
e inacessivel a auto-sensacéo interior e a visao interior
fragmentaria. S6 o outro estad personificado para mim
em termos ético-axiologicos. Neste sentido, o corpo néo é
algo que se baste a si mesmo, necessita do outro, do seu
reconhecimento e de sua atividade formadora (BAKHTIN,
2003, p. 48).

Embora materialmente seja concreto, o corpo depende do
reconhecimento e da constitutividade pelo outro para se constituir
simbolicamente. A beleza do corpo é sempre a beleza do corpo do outro,
uma vez que nao posso ver a beleza de meu proprio corpo a nao ser
projetada pelos olhos do outro. Meu corpo e, é legitimo dizer, minha
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propria identidade de subiectum (ou seja, sujeito no qual corpo e “alma”
se fundem indissoluvelmente) dependem da visao e do agir, do outro.

Essa dependéncia explicaria o motivo pelo qual os exemplos a
seguir, entre outros, revelam o que chamamos de aspecto terrivel da
constitui¢ao pelo outro. Esse aspecto pode ser sutil, quase imperceptivel,
disseminado nas coletividades como presumidos, e pode, igualmente,
chegar ao ponto da agressao fisica, e por vezes mortal, aos corpos
considerados, por algum motivo, transgressores, fora do padrao etc.
Cabe, entéo, perguntar: por que o corpo alheio incomoda a tantos?

NORMATIVIDADE CORPORAL E
HOMOGENEIZACAO DESPERSONALIZANTE

Partimos, entdo, da ideia de que o corpo é normatizado
repressivamente nas coletividades, o que pode chegar a homogeneizacéao
despersonalizante (certos grupos etarios, por exemplo, assumem como
aceitavel apenas uma dada aparéncia), resultado de seguir a imposic¢ao
de algum padréao do corpo “correto”: todos devem ser “iguais”, mesmo
numa época que se diz individualista, sob pena de sofrer os efeitos
das regras repressivas sobre performance corporal e ser excluido.
Examinamos a seguir alguns exemplos.

Todo corpo acima do peso é obeso e morbido?

A obesidade morbida é uma condigao que pode acarretar problemas
de saide, e, por isso, é aconselhavel evita-la. Mas estar acima do peso,
mesmonosentido técnicode estaracimade certoindice de massa corporal
(IMC) ou de ter uma “barriguinha” (como se diz eufemisticamente e,
muitas vezes, em tom de desculpa quando a pessoa fala de sua propria
barriga “irregular”), ainda que néo cause problemas de satde, se tornou
algo negativo e, por isso, motivo de rejeigao.
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Como nem todo corpo acima do peso é obeso morbido, o que leva
varias pessoas que estao acima do peso a terem problemas de identidade
é a normativizacao do corpo, a imposi¢ao de um padrao “correto” de
corpo. Essa imposicéo é inaceitavel, mas socialmente sancionada. Claro
que cada um tem o direito de decidir qual a melhor maneira de tratar seu
proprio corpo. O problema que apontamos, no entanto, é a imposigao de
um padréo que, se nao for seguido, leva a pessoa a ser discriminada, o
que a faz sentir-se mal consigo mesma.

Cabe ainda observar que a “gorda” é mais discriminada do que o
“gordo” (que, muitas vezes, tem “somente barriga de cerveja”, por
exemplo) em uma sobreposi¢do de normatividade corporal e sexismo.
Néo que os homens nao sejam discriminados, inclusive por mulheres,
mas, ao que parece, as mulheres tém de ser bonitas, segundo um dado
padrao que nao se aplica aos homens.

Cabelos Brancos: homem pode, mulher nio?

Tem surgido um movimento de resisténcia, da parte de mulheres,
da ideia de que os cabelos brancos dos homens séo charmosos, e os da
mulher, sinal de desleixo com a aparéncia. Isso se vincula ao sexismo,
que impoe a mulher que seja bonita de acordo com um padrao sempre
juvenil. Cabelos brancos mostram mulheres velhas, o que indica como

positivas as jovens.

Minha filha é uma princesa.

Esse item merece explicacéo. Nao se trata de condenar a designacéo
“princesa”, uma vez que o sentido nao se esgota na palavra, indo além
dela, mas de se opor a nocéao da delicadeza de criangas do sexo feminino,
que se espelham na ideia de um homem como o “salvador”, o que as
coloca em um papel submisso, inferior. Ao lado disso, embora nao seja
comum chamar criangas do sexo masculino de “principes”, meninos
sdo muitas vezes educados como conquistadores das “princesas”,
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refor¢ando o esteredtipo do ser humano masculino como predador e
do ser humano feminino como vitima inevitavel. Talvez aqui comece a
chamada “cultura do estupro”, como se houvesse cultura em estupro.

Cabelo, Barba e Bigode: para se distinguir, deve o sujeito ser
igual aos outros?

Em uma sociedade dita individualista, em que se insiste na distin¢éo
de cada um com relagao aos outros, vemos um paradoxo, por exemplo,
em fotos pablicas de grupos de jovens rapazes, em geral brancos: eles
parecem irmaos ou clones uns dos outros, dado que seus cabelos, barbas
e bigodes sao moldados segundo um dado padrao de beleza. Cremos que
a aceitacao desse modelo encontra ressonancia nas mulheres da mesma
faixa etaria, uma vez que, sem uma demanda especifica, nao haveria
uma oferta especifica. Assim, cria-se um padrao a ser seguido e se impoe
ao outro a quem esse padrédo se dirige a concepcao de sua validade,
contra todo outro. Trata-se de uma imposicao ao corpo e a mente. Cabe
perguntar como se sentem os jovens que nao tém a possibilidade de se
enquadrar nesse padréao, inclusive por nao serem brancos. Ou as jovens
mulheres que recusam essa padronizagao. Como se vé, este item envolve

também racismo: o corpo bonito é branco.

Cacheado x Liso: black ndo é beautiful?

Apenas cabelos lisos sdo bonitos? Quem pode responder isso séo as
tantas mulheres que alisam os cabelos para se enquadrar em um padrao
de beleza, a partir da imposicao desse principio repressivo. Mais uma
vez, se faz presente o racismo, porque os cabelos lisos séo tipicos de
certas etnias dominantes (com isso, queremos dizer que indigenas de
cabelos lisos ndo se enquadram nessa supremacia), ou seja, o belo é
branco; “cabelo de negro” é feio e é preciso alisa-lo. Embora atualmente
haja uma forte resisténcia a essa normativizacao, com cada vez mais
mulheres (e homens) aderindo a denominada transicao capilar, ainda
é comum a procura por servi¢os e produtos para alisamento do cabelo
afro.
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O corpo é o templo do espirito, mas...?

O corpo, segundo algumas religides cristas, é o templo do espirito,
mas nem por isso se pode pensar so no espirito: cabe estabelecer para
os fiéis, especialmente do sexo feminino (que é “tentador”, provocando
o desejo permissivelmente incontrolavel dos homens), tamanho dos
cabelos, tamanho das saias, uso ou nao de calcas etc. Trata-se de manter
as mulheres sob controle, e de ver os homens, “tentados”, “provocados”,
como irremediavelmente nao controlados e, por isso, perdoados. Néao
que essas regras em si sejam negativas, mas como em sua base esta a
ideia de que os homens podem “nao resistir” a atacar mulheres, cabe a

estas esconder seu corpo para nao “provoca-los”.

A busca da eterna juventude: abaixo os ndo-jovens?

Outra questdo associada, que atravessa outras aqui abordadas, é
que varias normativizagoes implicam que o corpo belo é corpo jovem,
especialmente o feminino, mas nao s6. A partir de certa idade, muitos
tém a expectativa de que ja nao vivem, que nao podem querer ser felizes
etc., porque lhes falta o essencial, a juventude. Ora, o ser humano
envelhece. Isso é parte do processo de ser humano. A beleza é de cada
idade, mas néo é assim que ocorrem as coisas. Um dos piores efeitos
disso é ver pessoas em idades “proibidas” tentando a todo custo se
mostrar jovens, como se isso fosse possivel. E mais uma vez, o sexismo
esta presente: “senhora de idade” é pior que “senhor de idade”, pois ha
uma oposic¢ao entre velhice e respeitabilidade. Ha ainda o caso em que
a idade é associada a renda, como no caso de um casal com diferenca de
idade. Embora tanto no caso do homem quanto da mulher a justificativa

seja monetaria, no caso masculino isso é visto com mais naturalidade.

Homem é homem, mulher é mulher?

O extremo da repressao normativizante tem como alvo de violéncia
em geral e mesmo de brutal assassinato, os LGBTQ+, que, mesmo



Corpo, Tempo e Espaco

podendo seguir alguns dos padroes acima descritos, tém contra si o
fato de nao aceitarem que homem é homem e mulher é mulher, um
principio sem sentido, porque negado pelas manifesta¢oes identitarias
que provam que ndo é assim. Aqui chega ao auge o paradoxo: por que
algumas pessoas, que fazem de seu corpo (dentro de certas limitagoes,
como os padroes que seguem) o que querem se “opoem” a usos do corpo
que ndo o seu se seus usos ndo sao em nada afetados? Por que alguém
se incomoda, para além dos aspectos externos ja mencionados, que se
referem & aparéncia, com a vida sexual dos outros?

Ao que parece, de um lado, a crenga de que é preciso seguir o
bioldgico superficial e, do outro, o fascinio por quem de alguma forma
nao se enquadra nesse principio, e o consequente temor de dar vazéo a
um desejo similar. Seja como for, a coletividade autoriza, ao ser leniente
com essa discriminacao, inclusive o assassinato de pessoas cujo uso do

corpo na sexualidade ndo se enquadra nessas categorias.

O corpo drag é resisténcia!

Nesse sentido, cabe lembrar do corpo drag, que é, a nosso ver, uma
forma dramatica de resisténcia a normativizagéo. Nao se trata apenas de
se travestir, mas de criar uma montagem de si que, de certo modo, beira
o grotesco, aqui considerado em termos de carnavalizacdo, no sentido
de que expor o exagero remete ao grotesco. E, no limite, mostrar que
ninguém é perfeito, nem teria porque ser, e que se pode sim levar a
performatividade do corpo ao limite que se desejar. Se ja com relacéo a
homossexualidade ha violéncia, pelas razoes ja apontadas, entre outras,
a drag e a travesti sao objeto de asco, porque mostram uma liberdade
para além de todos os padroes, algo que para os padronizadores
padronizados €é inaceitavel.
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EM DEFESA DO DIREITO AO CORPO NORMAL E A
IDENTIDADE

Contraanormatividade do corpo modelar, modelizado e modelizante,
defendemos o direito ao corpo normal, todas as formas de resisténcia
a performance corporal repressiva. Nem sempre o olhar do outro nos
convém, embora ele nos constitua. Ser constituido, portanto, nao
significa submeter-se ao outro, mas aproveitar dele o que nos convém.
Quanto mais nos vemos no olhar do outro, tanto mais devemos nos

tornar o sujeito que somos.

O que mais surpreende nos casos que aqui abordamos (e haveria
muito mais a mostrar) é que, para alguns sujeitos, nao basta terem
eles mesmo o corpo que julgam “correto” para si, e os usos que lhes
convém. Eles julgam que cabe a eles nédo s6 o impor a outros como ainda
os impedir de dispor de seu proprio corpo, ao ponto de priva-los da vida,
como nos casos de homofobia.

Serdo esses sujeitos, que constituem o outro dessas maneiras cruéis,
impermeaveis a constitui¢ao por seus outros? Sera que, na auséncia da
aceitagao do outro como constituidor, eles nao se constituem plenamente
como seres humanos até o limite do possivel em seu contexto, mas
lancam seu 6dio contra os outros por inveja-los ao vé-los de bem com
seus proprios corpos ou ao menos nao voltados para seguir algum
padrao?

Defendemos aqui que vérias séo as estéticas, metéafora para dizer que
nao ha um normal corporal fixo a ser seguido por todos os sujeitos, mas
distintas modalidades de ser normal, de corpo normal. O corpo normal
é, assim, o corpo de cada um, parte inalienavel sua, e cada um tem o
direito de dispor dele como quiser, exceto para prejudicar os outros.

Defendemos o direito de esse corpo comum, normal, existir, e
ser respeitado, contra as estéticas normativizantes, repressoras, que

autorizam no limite o assassinato dos “diferentes”. De nossa perspectiva,
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esse corpo normal, comum, “sdo” muitos: sdo 0s corpos que nao se
submetem as repressoes da estética normativizante, embora possam
seguir recomendacoes que promovam a satde e o bem estar do sujeito.

A grande maioria das pessoas tem um corpo que se enquadra no
que aqui caracterizamos como normal, ou comum, ndao moldado
repressivamente de acordo com o que desejam as estéticas, aéticas,
normativizantes. Corpo normal é o corpo tipico da realidade da maioria
das pessoas que nao dispde de vontade nem de outros recursos para se
dedicar especificamente ao corpo em termos de adapta-lo ao que essas
estéticas consideram “normal”.

Eu e outro somos dois centros distintos de valor. Podemos ter
valoragdes compativeis entre si ou incompativeis. Podemos nos entender
ou ndo, ceder, nao ceder etc. Essa relagao ¢ a base de tudo. Porque, em
nossa igualdade, somos diferentes. As vezes um acordo pode ser ruim, e
uma divergéncia, boa. Logo, a diferenga, nos constitui. Na divergéncia
e/ou no acordo. Nao ha harmonia universal em nossas relagoes.

Essas relacdes, no entanto, ndo comportam violéncia, porque a
violéncia ndo ¢ divergéncia nem conflito, mas a quebra da regra do
respeito ao outro e do reconhecimento do outro. Em ultima analise, a
constitui¢cdo pelo outro e a constituicdo do outro implicam reconhecer
o direito do outro a ser quem ¢ e como ¢, desde que ndo cause danos
a outros. Impor maneiras de ser ao corpo alheio destitui os sujeitos do
direito a seu proprio corpo, tal como €, tal como eles podem querer que
seja ou tal como aceitam que seja.

Essa destitui¢do implica impedir que o corpo que cada um quer ou
pode ter por algum motivo, corpo que € parte de sua identidade, seja
definido pelo sujeito que o quer, ou o tem, e exigir, de certo modo, que
ele seja apenas de acordo com as imagens de corpo aceitdvel que se
impdem. Trata-se assim do nao reconhecimento do eu pelo outro, o que
o priva de um de seus direitos inalienaveis: o de ser aceito como € e de
ter respeitado o direito inalienavel a seu corpo.
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Assim, a defesa do corpo normal é a defesa do direito de existéncia
de cada sujeito na igualdade de sua diferenca, de sua especificidade,
do direito de dispor se seu proprio corpo em vez de o ter objetificado
por outrem. Baseamo-nos aqui na proposta radicalmente humanista de
Bakhtin, que vé o sujeito como subiectum, ser de corpo e de palavra,
de alma, ser integro. Defendemos o principio, de cunho bakhtiniano,
segundo o qual devemos constituir o outro eticamente, o que implica
reconhecé-lo e respeita-lo, sem nunca tentar torna-lo a imagem e
semelhanca de algum padréo espurio, agredi-lo por ndo aceitar essa
imagem e semelhancga ou torna-lo objeto. A constituicao terrivel ou
cruel do eu pelo outro pode, assim, tornar-se a destrui¢ao do outro, mais
ou menos sutil, porém ainda assim destruicéo.

Logo, quanto mais interagimos, responsavelmente, com outras
pessoas, de todos os tipos, tanto mais obtemos dados sobre ns mesmos
para melhor sermos os sujeitos que podemos ser. Isso amplia nosso eu
e reforga nossa identidade de acordo com as refragoes de nossa imagem
exterior que nos vém dos outros. Nesse processo, também revelamos
ao outro suas proprias possibilidades. Devemos, pois, assumir de fato
nossa condicao de seres responsaveis (mesmo sendo responsabilizaveis
de alguma maneira) pelo outro e por ndés mesmos, responsaveis por
nosso corpo e pelo corpo alheio, reconhecendo que cada pessoa tem o
direito inalienavel de ser como €, e como quer, o direito de dispor de
seu proprio corpo sem interferéncias indevidas. Porque do corpo vem o
sentido, e o corpo de cada sujeito tem o direito de instaurar os sentidos
que melhor atendam a seu projeto de vida
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AREAS PRIORITARIAS PARA PESQUISA: UM
CASO DE (IN)JUSTICA COGNITIVA?'

Por Roberto Leiser Baronas®

Neste texto3, fazendo coro a milhares de vozes, temos um claro
objetivo que é refletir sobre o estabelecimento por parte do entéo
Ministério de Ciéncia, Tecnologia, Inovagdo e Comunica¢do — MCTIC
— hoje MCTI - de areas prioritarias para investimento em ciéncia,
tecnologia e inovagdo — CT&I. Para tanto, dividimos este capitulo em
trés partes. Na primeira, sem nenhum tipo de proselitismo politico e/ou
desrespeito aos atuais gestores do MCTI, mas tendo o dissenso de ideias
como fundamento da democracia, fazemos alusao ao filme A Lista de
Schindler de Steven Spielberg, relacionando-o com os possiveis efeitos
maléficos para sociedade brasileira em geral e da ciéncia brasileira em
particular da portaria do MCTIC4, de 19/03/20205, estabelecendo areas

! Texto apresentado como Conferéncia de Abertura do XIIT Encontro de Iniciagdo
Cientifica da UNIFRAN, realizado virtualmente em 26 de novembro de 2020. Dis-
ponivel em https://www.youtube.com/watch?v=tTMUeXNPuuQ&feature=youtu.be.
Embora possamos fugir um pouco do género capitulo de livro, optamos por manter
o estilo mais oral da versdo primeira. Uma versio bastante modificada deste texto foi
publicada na Revista Roseta da ABRALIN. Disponivel em http://www.roseta.org.br/
pt/tag/artigos/

2 Doutor em Linguistica e Lingua Portuguesa pela FCL/UNESP de Araraquara, profes-
sor no Departamento de Letras da UFSCar e no Programa de Estudos da Linguagem -
PPGEL da UFMT. Bolsista de produtividade em pesquisa do CNPq. E mail baronas@
ufscar.br.

* Agradeco vivamente o egrégio convite que me foi feito pela Colega e Amiga Assuncdo
Aparecida Laia Cristovao para a publicagdo deste texto.

* A portaria em questdo pode ser acessada em http://www.mctic.gov.br/mctic/open-
cms/legislacao/portarias/Portaria MCTIC_n_1122_de_19032020.html

> Essa portaria teve uma alteragdo em 27/03/2020 com a seguinte redagdo: “Paragrafo
unico. Sdo também considerados prioritarios, diante de sua caracteristica essencial e
transversal, os projetos de pesquisa basica, humanidades e ciéncias sociais que contri-
buam para o desenvolvimento das dreas definidas nos incisos I a V do caput” (Grifos
NO0SS0S).
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prioritarias de investimento em CT&I. Na segunda, retomamos com
mais vagar uma Live apresentada no Abralin ao Vivo, a do Prof. Marcelo
Finger da Universidade de Sao Paulo, para evidenciar o quao as ciéncias
da linguagem, juntamente com as demais ciéncias praticadas em solo
brasileiro, sédo fundamentais para o desenvolvimento social, econdomico
e politico do Brasil. Por altimo, falamos rapidamente do Projeto de
Extensdo Enciclopédia Discursiva da COVID19 por nés coordenado,
juntamente com a Profa. Dra. Fernanda Castelano Rodrigues, junto ao
INFORMASUS e ao Departamento de Letras da UFSCar.

ANTES, UM POUQUINHO SOBRE JUSTICA
COGNITIVA...

Nossa intervengao parte, portanto da compreensdo de que as
préticas de saber nao estao distribuidas de modo equitativo no mundo e
que o controle e uso da ciéncia sao resultado de desigualdades sociais,
conforme afirma Boaventura de Sousa Santos, no livro A gramadtica do
tempo: para uma nova cultura politica (Cortez, 2008, p. 158),

o conhecimento cientifico néo esta distribuido socialmente
de forma equitativa, as intervengdes no real que privilegia
tendem a ser aquelas que tendem a servir os grupos sociais
que detém o acesso ao conhecimento cientifico. A injusti¢a
social assenta na injustica cognitiva. A ecologia dos saberes
é a epistemologia da luta contra a injustica cognitiva.

Desloco entao a proposicao de Boaventura de Sousa Santos para
refletir acerca do estabelecimento nao apenas de uma espécie de
privilégio das teorias produzidas no Norte (EUA e Europa Central,
notadamente) em detrimento das do Sul (Africa, Asia e América do
Sul), mas de uma injusti¢a cognitiva no interior mesmo das ciéncias
produzidas no Sul. Essa injustica néo circula somente no senso comum,
mas especialmente nas proprias instituicoes cientificas. Exemplo

lapidar desse tipo de injustica cognitiva (mesmo que inadvertida) é o
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estabelecimento de areas prioritarias de investimento. No penaltimo
Edital para Bolsas no Pais e Exterior, especificamente na modalidade
Estagio Sénior, tivemos 09 propostas aprovadas. Dessas apenas duas
eram das humanidades. Todas as outras sete eram das ciéncias da
natureza, exatas ou tecnologicas.

A LISTA DE SCHINDLER E O MCTI

O filme A Lista de Schindler consiste em um drama histérico norte-
americano, lancando em 1993. A narrativa mostra com uma riqueza de
detalhes impressionante como os alemaes, por um lado, para explorar e
expropriar e, por outro, parajustificar a execuc¢ao de milhdes de judeus se
utilizam da categoria de trabalhadores essenciais (médicos, engenheiros,
arquitetos...) para o esfor¢o de guerra. Todos os trabalhadores que néo
eram considerados essenciais para o regime (professores, artistas,
escritores...) eram enviados para morrer nos campos de concentragéo

nazista.
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Quem é quem 19/0312020

Agenda do Ministro Define as prioridades, no mbito do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagges e Comunicagdes (MCTIC), no
que se refere a projetos de pesquisa, de desenvolvimento de tecnologias e inovagdes, para o periodo 2020 a

Agenda de 2023

Autoridades

Cooperagao

Internacional O MINISTRO DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA, INOVAGGOES E COMUNICAGOES, no uso das atribuigdes que

Planejamento Ihe confere o art. 87, pargrafo tnico, inciso 11, da ConstituiSo Federal, e considerando o disposto no art. 25

da Lei n° 13.844, de 2019, e na Lei n° 13,971, de 27 de dezembro de 2019, resolve: -
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Quando o entdao MCTIC publica uma portaria como a de 19/03/2020,
imagem anterior (01), ou a sua versao relativizada de 27/03/2020,
estabelecendo que existem areas prioritarias de investimento em CT&l,
esta acao governamental pode ser lida, numa seméantica argumentativa
(Ducrot, 1987), que o ministério esta deixando no pressuposto que ha
areas que nao sao prioritarias, portanto menos essenciais do que outras.

Imagem 02
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PORTARIA N° 1.329 DE 27 DE MARCO DE 2020

Altera a A Portaria n® 1122, de 19 de margo de 2020, que define
as prioridades, no &mbito do Ministério da Ciéncia, Tecnologia,

9 Inovacdes € Comunicacdes (MCTIC), no que se refere a projetos
de pesquisa. de desenvolvimento de tecnologias e inovagoes,
para o periodo 2020 a 2023,

O MINISTRO DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA, INOVAGOES E COMUNICAGOES, no uso das
atribuicoes que Lhe confere o art. 87, paragrafo Unico, inciso I, da Constituicao Federal, e considerando o
disposto no art. 25 da Lei n° 13.844. de 2019, & na Lei n° 13.971, de 2019, resolve:

Art. 1° A Portaria n°® 1122, de 19 de marco de 2020, publicada no Diario Oficial da Unido n° 57, de

EIE "y M e mlliiiz " g
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Paragrafo Unico. S8 também considerados prioritarios, diante de sua caracteristica essencial e
transversal, os projetos de pesquisa basica, humanidades e ciéncias sociais que contribuam para o
desenvolvimento das areas definidas nos incisos 1a V do caput”

AL 6O

| - Cidades Inteligentes e Sustentaveis;

"Art. 8° As prioridades definidas nesta Portaria tém carater orientativo aos érgdos do MCTIC
referidos no § 2° do art. 1°, que devem:

§ 1° A Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) & o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq) deverdo promover, no que couber, ajustes e adequacdes necessarios nas
respectivas linhas de financiamento e de fomento, para incorporar, em seus programas e agdes, as
prioridades estabelecidas na presente Portaria.

§2° A Subsecretaria de Unidades Vinculadas (SUV) adotara, no que couber, as medidas cabiveis
para incorporar as prioridades estabelecidas nesta Portaria aos Termos de Compromisso de Gestéo (TCG),
celebrados ou a serem celebrados com as Unidades de Pesquisa (UP), e aos Contratos de Gestdo
celebrados ou a serem celebrados com as Organizagdes Sociais (0S). * (NR)

Art. 2° Esta Portaria entrara em vigor quando publicada.

"o B @ maljiz.E

MARCOS CESAR PONTES -

Ademais, mesmo que a portaria mencionada tenha recebido nova

redagdo em 27/03/2020, como se pode ver nas imagens anteriores
(02 e 03): “Paragrafo Gnico. Sdo também considerados prioritarios,
diante de sua caracteristica essencial e transversal, os projetos de
pesquisa basica, humanidades e ciéncias sociais que contribuam para

o desenvolvimento das areas definidas nos incisos I a V do caput’, o

pré-construido, o que fala antes, independentemente em outro lugar
(Pécheux, 1975/2014), materializado na oracéo adjetiva sublinhada, ao
limitar os sentidos de quais pesquisas basicas, humanidades e ciéncias
sociais podem ser essenciais — as que contribuam com as essenciais -
nao deixa davidas da atual politica governamental em CT&lI da excluséo
de éreas nao prioritarias do investimento por parte do entao MCTIC.
Para além e aquém disso, é possivel interpretar que toda a massa de
trabalhadores (professores, pesquisadores, alunos, técnicos...), que faz
parte, do que é considerado nao essencial por falta de fomento as suas
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pesquisas esta condenada a extingdo. Qualquer semelhanca com A
Lista de Schindler nao é mera coincidéncia. Tragicamente, o problema
é que pessoas como Oscar e Emilie Schindler, dentre os detentores de
capital econdémico neste pais, como demonstram algumas falas pouco
sensiveis de empresérios brasileiros durante a Covid19 sobre as mortes

de milhares de pessoas, sdo bem raras.

NA MISTURA ENTRE LINGUAGEM, COMPUTACAO
E MEDICINA

Nessa segunda parte, fazemos aluséo a Live intitulada Detec¢ao de
quadros médicos usando modelos neurais de linguagem, apresentada no
Abralin ao Vivo, em 08/07/2020 pelo pesquisador Marcelo Finger (DCC-
IME-USP). A escolha dessa Live dentre as 259 conferéncias, 89 mesas
redondas e 03 simpésios apresentados no Abralin ao Vivo, envolvendo
587 palestrantes de 44 diferentes paises, além de ser uma espécie
representacdo metonimica do carater inovador do projeto da Abralin,
se deveu por duas razoes: primeiro, trata-se de um projeto de pesquisa
multidisciplinar no qual dialogam as ciéncias da linguagem, as ciéncias
médicas e as da computacao e segundo, trata-se de um tema atualissimo,
que é buscar solugdes de combate a COVID19.

Nessa Live, Finger discute’ sobre o novo Projeto SPIRA - Sistema
de Detecgao Precoce de Insuficiéncia Respiratoria por Meio da Analise
de Audio - que pretende detectar insuficiéncia respiratéria por meio
de analise de voz. Este projeto faz parte de um programa de pesquisa
com o objetivo de construir recursos linguisticos e computacionais
para o portugués, de modo a tira-lo das fileiras de “linguagens de baixo
recurso”, se comparada com outras linguas, e coloca-lo na linha de
frente na busca de modelos de linguagem baseados em aprendizado de
maquina. Estes modelos deverdo permitir a producéo de ferramentas
Uteis e trazer compreensao acerca de fenomenos linguisticos.

¢ Disponivel em: https://youtu.be/YH6YzJRUKUO. Acesso em 19/07/20
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O projeto SPIRA" é coordenado pelo Prof. Dr. Marcelo Finger (DCC-
IME-USP), pela Profa. Dra. Ester Cerdeira Sabino (FMUSP) e pela Profa
Dra. Anna Sara Levin Shafferman (FMUSP) e possui pesquisadores
e alunos também dos campi da USP de Ribeirao Preto e Sao Carlos.
O projeto consiste na deteccao de voz a fim de poder identificar a
presencga de um quadro de insuficiéncia respiratoria e da necessidade
de internacao do paciente. A ideia inicial do projeto era monitorar os
profissionais de saide, entretanto, atualmente, o projeto pretende ser
utilizado na triagem de pacientes que estao sofrendo de insuficiéncia
respiratoria, que pode ser um sintoma de que a pessoa esteja com 0
coronavirus.

A captagéo de voz consistira no uso do celular para recolhimento
de dados de pacientes que estdo internados em enfermarias com
insuficiéncia respiratoria por conta da COVID-19 e também dados
de pessoas saudaveis, que estao em casa. Um dos objetivos é poder
identificar a hipoxia silenciosa, em que ha baixo oxigénio no sangue, e
também o momento em que a voz da pessoa se altera. Muitas pessoas
podem estar com baixo oxigénio no sangue sem ter sintomas aparentes,
ou seja, esse sistema ajudaria a identificar facilmente esses casos. Um
sintoma perceptivel da insuficiéncia respiratoria seria a dificuldade da
pessoa em falar por conta da falta de ar.

A partir da captacao de voz pelo celular, o sistema detectaria e
apontaria se a voz esta normal ou se a pessoa esta com insuficiéncia
respiratoria. No Gltimo caso, o sistema dispararia um alarme e um aviso
(“Algum profissional de satide vai entrar em contato com vocé”), e assim

avisaria um profissional de satde sobre a condi¢ao do paciente.

Para que o projeto fosse iniciado, houve a necessidade de escrever
um pedido ao Comité de Etica em Pesquisa do Hospital das Clinicas
(USP), que foi aprovado. O projeto também esta sendo financiado
pela FAPESP e atualmente estéo realizando a coleta de dados de voz

7 Website do SPIRA: https://spira.ime.usp.br/
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por meio do site <https:/spira.ime.usp.br/coleta/>. Na Metodologia
de pesquisa, a) primeiramente esta sendo realizada a coleta de dados
de pacientes no hospital e de pessoas saudaveis em casa; b) muitos
modelos para classificagdo de voz estdo sendo treinados pelo fato do
audio ser diferente se a pessoa estiver em diferentes lugares, como
na enfermaria ou em casa: modelos neurais (sinais pré-processados:
fundamental para um bom resultado) e classicos (olhar para o sinal de
audio e suas transformagoes); c¢) havera o desenvolvimento de software
para a triagem de pacientes. Até o momento, os dados coletados teriam
sido de 521 pacientes e mais de 10 mil amostras de voz doadas.

Finger ressalta que o aparecimento do Projeto SPIRA em diversos
meios midiaticos ajudou na divulgacéo e nas doacoes de vozes voluntarias
para a coleta de dados. Ha trés modelos neurais em constru¢éo: um
classico, que olha para os dados e suas transformacoes, e dois modelos
neurais, um baseado em redes neurais convolucionais (CNN) e uma
rede LSTM (tipo sequéncia a sequéncia) que codifica o sinal de voz. Ha
também outros modelos que estdo em preparagao.

De acordo com Marcelo Finger, o Projeto SPIRA faz parte de um
projeto maior, o de juntar pesquisadores das areas de redes neurais, de
PLN (Processamento de Lingua Natural) e de Inteligéncia Artificial a fim
de ter um Programa de Pesquisa de Inteligéncia Artificial em Modelos
Neurais (Linguistica Computacional). Para que isso aconteca, de acordo
com Finger, é preciso prover infraestrutura da seguinte maneira: a)
Montar um corpus de Portugués, com bilhdes de palavras, para serem
disponibilizados livremente; b) Montar textos anotados (sintatica e
semanticamente): alguns milhoes de palavras para criar recursos de
textos etiquetados e com volume; c) Na area de processamento de voz,
ter milhares de horas de textos transcritos; d) Possuir um método que
faca um Pipeline para um modelo neural (BERT, RoBERTa, XLNet, T5,
etc) e treina-los para o Portugués.
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Apoés possuir a infraestrutura necesséria, pretende-se iniciar a
construcao de aplica¢oes baseadas nesses modelos, como, por exemplo,
o proprio Projeto SPIRA. A escolha pelos modelos neurais, de acordo com
Finger (2020), se deve pelos seguintes fatores que ele considera como
pontos fortes: redes neurais escalam muito bem, tém muita tolerancia a
ruidos, e evoluiram na captagao da nocéo de contexto. Os pontos fracos
das redes neurais seriam: elas ndao tém uma fundamentacéo teérica forte
(caixa preta), nao tém representacgao explicita da estrutura da linguagem
(diferente das gramaticas gerativistas), e requerem muitos recursos (na
quantidade de dados e equipamentos, GPU, placas especiais para fazer
processamento da fala).

Segundo Finger, houve uma evolu¢ao na captagao de contexto pelas
redes neurais nos ultimos 20 anos. Atualmente, elas séo capazes de: a)
Modelar propriedades de palavras como vetor de caracteristica (qual a
probabilidade da palavra aparecer como substantivo, como verbo; flexao
de género, namero, etc); b) Fazer codificacao vetorial das palavras que
trazem melhores resultados. Essas inser¢oes nos espagos vetoriais
comecaram a capturar os significados para identificar em que contexto
de proximidade essas palavras ocorrem; c) A presenca do word2vec,
vetor que tem sensibilidade ao contexto; d) Codificacoes sequéncia a
sequéncia dos vetores para transpor em uma outra lingua; d) Modelos
transformers que fazem camadas e camadas de correlagao de captura de
sensibilidade ao contexto.

Os Modelos pré-treinados ocorrem de maneira nao supervisionada,
com um corpus gigantesco (bilhdes de palavras), com quantidades
enormes de recursos computacionais (diversas CPU e GPU). Apds
o treinamento, com uma quantidade menor de dados, é possivel se
especializar: por exemplo, analise de sentimento, ou algum outro tipo
de aplicacdo com vocabulario em quantidade menor a partir de um
modelo pré-treinado de linguagem. Modelos pré-treinados permitem

aprendizado por transferéncia.
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O PROJETO DA ENCICLOPEDIA DISCURSIVA DA
COVID19

A Enciclopédia Discursiva da COVID-19° é projeto de extensao
vinculado ao Departamento de Letras da UFSCar, iniciativa da equipe
de Curadoria Linguistica do InformaSUS-UFSCar, que retne verbetes
elaborados por discursivistas filiados/as a distintas institui¢oes
brasileiras. Trata-se de uma plataforma dialogica e colaborativa que
busca apreender os diferentes sentidos que circulam nos termos/
discursos sobre a pandemia da COVID-19, possibilitando aos leitores
uma visdo mais critica da realidade, especialmente no que concerne ao
combate das famigeradas fake-news. Toma-se como arquivo de analise
géneros discursivos discordantes, que circulam no portal de noticias
R7, no Agéncia Fapesp e no proprio portal do InformaSUS-UFSCar.
Foram publicados 14 verbetes que buscam evidenciar a renhida luta
pela tomada polémica dos discursos/termos que dizem a pandemia da
COVID-19 no Brasil. Diferentemente de outros trabalhos existentes no
contexto brasileiro contemporéaneo, como dicionarios e glossarios que
também buscam descrever os termos que irromperam com a pandemia,
a Enciclopédia Discursiva da COVID-19, partindo de uma concepcao de
linguagem que nao reduz os termos vinculados a realidade vivida e
experimentada a uma simples nomenclatura, advoga que a linguagem
nao apenas retrata, mas, sobretudo, refrata a realidade por meio de
diferentes posicionamentos ideoldgicos, fundados num imaginario
social, desencadeando divergentes “gestos de interpretagao” (Orlandi,
1999) que “metaforizam” (Orlandi, 2020) enquanto guerra, tragédia,
catastrofe e narrativizam a histéria ora como conspiragao chinesa,
ora como castigo de Deus, ora como a concretizagdo do ficcional

Armageddon, este acontecimento real que é a pandemia.

8 Todos os verbetes podem ser acessados gratuitamente em https://www.informasus.
ufscar.br/enciclopedia-discursiva-da-covid-19/
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Tomo alguns excertos do verbete Novo Normal’, elaborado por mim
em co-autoria com o meu colega Julio Bonatti Santos para mostrar um
pouco da pertinéncia e relevancia social desse tipo de projeto.

Um primeiro olhar sobre esse termo nos leva a indagar sobre
o significado imediato da expressdo: dizer “novo” pressupoe a
existéncia de um “antigo”, de um “velho”, daquilo que estd mais
distante temporalmente em relagao a algum tipo de mudanca gerada
por determinada razao. A nocao de “novo” aqui se aplica ao conceito
de “normal”: modifica aquilo que se entendia por uma “normalidade”
instalada. Porém, o que é “normal”? E, quais “tipos de normalidade”
estdao em jogo quando o assunto é a COVID-19?

Pode-se entender o “normal” como aquilo que é “natural”, o que
é admitido como sendo comum e corrente, que geralmente fazemos
no cotidiano e ndo nos damos conta, ou seja, o que se concebe como
“ordinario”. Porém, “normal” também diz respeito a “normas”, a
“regras”, a “codigos” que devem ser seguidos. Dizendo de outro modo,
é “normal” tudo o que expressa fatos e acontecimentos que nao se
apresentam como “extraordinarios”, com os quais estamos acostumados,
bem como um conjunto de costumes que seguimos em nosso dia-a-dia,
ou até mesmo os principios que ordenam a vida familiar, o consumo, a
sociedade, a religido, a cultura e a educagao, para ficarmos com apenas

alguns exemplos.

Uma reflexao sobre o “novo normal” da pandemia global provocada
pelo SARS-CoV-2 nos permite discutir varias questdes que afetam
bastante o que entendiamos por normalidade no inicio do século XXI.
Antes de ser aplicado para identificar as transformagoes do atual
momento, o conceito de “novo normal” ja possuia uma circulagéo
importante no campo das Ciéncias Economicas, tendo se originado
para referir-se a Crise de 2008, como uma forma de conceber os novos
papéis da iniciativa privada e do Estado frente aos desafios da economia

° Disponivel em https://www.informasus.ufscar.br/novo-normal/
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de mercado, bem como identificar a insuficiéncia da livre regulacao do
sistema financeiro".

Quer tenha sido usado como jargao dos economistas ou adaptado
agora aos discursos sobre a COVID-19 para definir os rumos de
uma pandemia, a ideia de um “novo normal” parte de uma oposigao
fundamental, de uma disputa entre necessidades recentes (ou urgentes)
e uma ordem dos fatos que se entende como ultrapassada ou insuficiente
para resolver os problemas que se colocam a luz do dia. Temos, a partir
da expressao “novo normal”, um claro debate entre diferentes individuos
e institui¢oes para determinar qual seria o verdadeiro sentido que o
conceito abarca.

Nesse sentido, podemos enxergar nao uma, mas diversas formas
de “normalidade” que foram afetadas no atual cenario de pandemia: o
espaco da familia se viu limitado ao ambiente doméstico, da campanha
“fique em casa”; o consumo foi restrito aos bens chamados “essenciais”,
identificados nos produtos dos supermercados e das farmacias; a
convivéncia social agora é marcada pelo distanciamento fisico entre as
pessoas; os espacos sagrados de templos e igrejas se viram fechados,
com os fiéis tendo de se adaptar a cultos, reunides e missas online; a
movimentacdo cultural nos teatros, cinemas, bares etc. foi reduzida
ao espago das lives nas redes sociais e a educacao, do ensino basico ao
superior, caminha a passos largos a migragao da sua dindmica presencial

para a modalidade a distancia.

O que seria, pois, 0 “novo normal” de uma sociedade ameacada
pela COVID-19 é um conjunto de novas praticas que se chocam com
hébitos instituidos, com os quais estavamos acostumados, tendo como

190 texto que primeiro usou essa expressio de “novo normal” foi publicado na revista
Bloomberg em maio de 2008, escrito pelos economistas Rich Miller e Matthew Benja-
min, para se referir aos desafios da economia estadunidense diante da crise financeira.
Pode ser consultado pelo seguinte sitio eletrénico: https://www.bloomberg.com/news/
articles/2008-05-18/post-subprime-economy-means-subpar-growth-as-new-normal-
-in-u-s. Acessado em 3 de agosto de 2020.
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nucleo a reconfiguragdo das formas de proximidade dos corpos: as
pessoas nao sdo mais vistas como cidadaos, estudantes, fiéis, clientes
ou funcionarios, mas como potenciais transmissores de um virus. Dessa
maneira, os codigos sociais da “nova normalidade” incidem sobre um
corpo concebido como “organismo” e ndao como um objeto de desejo
ou dotado de vontades que excedam o “essencial”: comprar alimentos,

remédios e sobreviver.

Para a criacao desse novo padrao de ser humano, identificado pelos
limites do seu corpo, foram necessarias medidas governamentais
rigidas. As decisoes politicas para conter o avan¢o da pandemia em
praticamente todos os paises do mundo, embora as praticas adotadas nao
tenham sido exatamente as mesmas, tiveram como foco a diminuigao
das liberdades individuais, como a livre circulagéo, com determinacéo
de sangoes legais e multas para quem desrespeitasse as diretrizes dos
especialistas em epidemiologia, principalmente as normas da OMS
(Organizacao Mundial de Saide), de impor o uso de mascaras e exigir
a presenca de géis de limpeza por todos os lugares pablicos. Cabe aqui
comentar que, de maneira geral, essas normas nao foram cumpridas
no Brasil, ou foram cumpridas muito pontualmente em alguns lugares,
pois nao houve a existéncia de uma politica nacional de combate ao
coronavirus: as estratégias de combate a pandemia ficaram a cargo de

estados e municipios.

Desse modo, a crise gerada pela COVID-19 exigiu a revisdo da ordem
juridica, inclusive rompendo garantias basicas como o direito de ir e
vir: o nascimento do “novo” impunha o sacrificio do individuo em nome
de uma ideia de coletividade. Por isso, a implementagao de um “novo
normal” néo se restringe as atitudes governamentais, com medidas
restritivas: é preciso também “falar” em uma “nova normalidade”, cria-
la simbolicamente, produzir uma percepc¢ao de mudanga, de aceitacdo
dos planos necessérios para se atingir um bem maior sintetizado na

superagao da pandemia.
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Assim, com a quantidade excessiva de informacdes sobre a
pandemia, com dados de sua evolugdo, nimero de mortos, de
contaminados, tendéncias de curvas e variaveis estatisticas em geral, a
populacéo se vé incapaz de compreender os rumos dos acontecimentos.
A rapida transformacao dos fatos nos escapa, foge a nossa capacidade
de entendimento: nos sentimos incapazes de entender a realidade,
ou melhor, ndo temos meios de apreendé-la em sua velocidade - e o
“novo” se apresenta como algo inevitavel, inquestionavel e que ja esta
naturalizado.

Dessa limitacao técnica da populacéo para compilar tudo o que se diz
sobre a pandemia e conseguir entender a aceleracao dos fatos, o “novo”
precisa de alguém, ou melhor, de um grupo especifico de individuos na
sociedade que estdo autorizados a interpretar a crise epidemioldgica
e dizer os passos que devem ser seguidos. Esse grupo é composto por
especialistas da satde: eles estdo autorizados a idealizar as diretrizes
do durante e do pés-pandemia para a consolidacdo de uma “nova

normalidade”.

Portanto, a aceitacdo — ou mesmo a imposi¢ao — de um “novo
normal” se baseia na auto-suficiéncia do discurso cientifico, resultado
de pesquisas, de estudos de experts em curvas e tendéncias virais,
simbolizado nas autoridades médicas. Logo, declaragdes como “Néo
ha previsao para a volta ao velho normal em qualquer tempo futuro™,
feita no dltimo 7 de julho pelo diretor-geral da OMS, Tedros Adhanom,

apresentam-se como dotadas de um poder indiscutivel.

Respaldado, entéo, por um “valor de verdade” identificado na ciéncia,
o discurso dos especialistas em satde néo se restringe mais ao ambiente
hospitalar ou do consultério: no “novo normal”, esses especialistas néo
dizem apenas como se deve prevenir ou curar doengas, mas como se deve
viver em sociedade, prescrevendo regras de distanciamento social e uso

I Confira: https://noticias.r7.com/internacional/nao-ha-previsao-para-um-retorno-
-ao-velho-normal-diz-oms-13072020. Acessado em 5 de agosto de 2020.
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de equipamentos diversos. E essa autoridade sanitaria sobre a populacéao
vai muito além do controle da vida: ha uma “nova normalidade” também
da morte, com restri¢des dos rituais funerarios ou mesmo proibigao de
velorios, tanto para se evitar aglomeragoes como por medo de o corpo
morto continuar sendo um vetor do coronavirus.

Uma vez regulada pela logica dos epidemiologistas, a sociedade do
“novo normal” enfrenta ainda uma incerteza temporal: nao ha previsoes
sobre o fim do contexto de pandemia; embora em alguns lugares haja
um controle do nimero de novos casos e obitos, constatam-se “segundas
ondas” e, em dezenas de paises, as contaminag¢des s6 aumentam —
como é o caso do Brasil. Por isso, cabe perguntarmos: a ideia de “nova
normalidade” é uma adaptagdo a uma situacdo perene de pandemia?
E possivel prever uma situacdo de pos-pandemia na qual esse “novo

normal” se estabilizaria?

UM BREVE EFEITO DE FIM

Osprojetos”, suscintamente descritos, embora estejam engatinhando
com poucos resultados ainda, nos mostram o quanto a atual politica
governamental de CT&I, estd equivocada ao priorizar determinadas
areas de pesquisa em detrimento de outras. Diferentemente dessa
politica de triagem, que principia pela excluséo (Zilberberg, 2003), isto
é, advogando a separacdo do que é essencial do que é supostamente
nao essencial, cujo trago de sentido primeiro de excluséo, que também
esta na base dos discursos totalitarios, é preciso investir numa politica
de CT&I de mistura (Zilberberg, 2003), regida pelo principio das novas
partilhas discursivas cientificas, da participacdo, da interacao, do
dialogo, da troca de conhecimentos entre os diferentes pesquisadores e
pesquisadoras em diferentes campos do saber, como por exemplo, tem

2 Um pequeno video intitulado Insuficiéncia respiratoria identificada pela voz, que
explica resumidamente o SPIRA, pode ser acessado gratuitamente em https://agencia.
fapesp.br/videos/#XR5855dz14U
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feito a Abralin, por meio do Abralin ao Vivo e o InformaSus por meio da
Enciclopéia Discursiva da COVID19.
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DISCURSOS SOBRE A LITERACIA
FAMILIAR EM CONTEXTO BRASILEIRO:
CONSIDERACOES SOBRE CRONOTOPO E

POLITICA EDUCACIONAL

Marina Célia Mendonca

PALAVRAS INICIAIS

Este texto se insere no contexto de pesquisas que venho
desenvolvendo sobre discursos acerca do ensino/aprendizagem de
Lingua Portuguesa no Brasil a partir do fim do governo da presidente
Dilma Rousseff, em 2016. A sociedade brasileira, nesses tltimos anos,
tem presenciado uma polarizagdo que se manifesta em diferentes
esferas de atividade, influenciada pela esfera politica. Nesse cenario, em
meio a discursos de afirmacéo de identidades e de defesa de direitos,
a sociedade é bombardeada, no contrafluxo, por discursos de ddio,
fake news, negacionismo, anticientificismo. Dessa forma, o interesse
de pesquisa se volta para as relacoes entre a esfera politica e a escolar
nesse contexto: de que forma discursos oficiais direcionados a educacéo

materializam essas polémicas presentes na sociedade?

Dessa forma, neste ensaio apresento uma discussdo de discursos
sobre literacia familiar produzidos pelo governo federal a partir de
2019. O cenario educacional no Brasil, sob o governo de Jair Bolsonaro,
propoe enfoque da linguagem em modelos cognitivos, em oposigéo
as tendéncias que até entao predominavam em contexto educativo
nacional, com base em propostas sécio-interacionistas e discursivas.
Assim, é apresentada, em 2019, a Politica Nacional de Alfabetizacao
(PNA), apoiada em projetos como “Tempo de Aprender” e “Conta pra
mim” (direcionados, no primeiro caso, a professores e gestores, e no
segundo, a pais e responsaveis). A literacia familiar é prética proposta
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no altimo projeto, mas ja se insinua nos outros espagos, em especial no

caderno (assim intitulado pelo governo) que apresenta a PNA.

Tomo aqui como suporte tedrico escritos de Bakhtin e o Circulo. Em
Voléchinov (2017), o enunciado é entendido como dialdgico, refletindo
e refratando a vida social. Além da questdao do dialogo e do signo
ideoldgico, que mobilizam a pesquisa, também séo relevantes as nocoes
de alteridade e cronotopo (BAKHTIN, 2000). Especificamente, interessa-
me refletir sobre como aquele com quem o eu-governo federal polemiza
é representado e como o eu-governo federal se mostra na relacao com a
polémica (nesta situacao, o eu se coloca “de fora” de um modelo, e dessa
distancia enuncia). Também sao destacados aspectos sobre o tempo e
o espaco da atividade de letramento e suas relagdes com concepcoes
avessas a educacao popular e democratica.

ENUNCIADO CONCRETO, ALTERIDADE E
CRONOTOPO

Autores do circulo, reiteradamente, apontam para o entendimento
de o enunciado ser um “todo de sentido”. Essa no¢do é concebida
em relacdo com outras que sdo fundamentais para o pensamento de
Bakhtin e o Circulo, entre elas: didlogo; ato/atividade; alteridade;
signo (ideoldgico); cronotopo. No glossario que acompanha a recente
traducdo para o portugués de Marxismo e Filosofia da Linguagem
(VOLOCHINOV, 2017, 357-358), feita diretamente do original de
1929 em russo, encontra-se o seguinte para o verbete Enunciado:

E um elo na cadeia da comunicacdo discursiva e um
elemento indissociavel das diversas esferas ideologicas
(literaria, cientifica etc.). O enunciado sempre responde a
algo e orienta-se para uma resposta. A analise do enunciado
nao pode ser feita dentro dos limites da linguistica do
sistema: aquela tendéncia do pensamento linguistico que,
por meio de uma abstracao, isola a forma linguistica do

enunciado [...]
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O conceito aparece relacionado a dialogo, responsividade (“é¢ um elo
na cadeia da comunicagao”; “sempre responde a algo e orienta-se para
uma resposta”) e ao contexto sécio-ideolégico (“elemento indissociavel
das diversas esferas ideoldgicas”). Essa caracteristica do enunciado é
marcada em outros textos de Volochinov. Em A palavra navida e a palavra
na poesia (original de 1926), o autor argumenta a favor de haver uma
relacéo indissolavel entre a linguagem verbal e o contexto valorativo:

A palavra na vida, com toda evidéncia, ndo se centra em si
mesma. Surge da situacao extraverbal da vida e conserva
com ela o vinculo mais estreito. [...]

Entéo, estas e outras valoracoes semelhantes [“¢ mentira”,
“¢ verdade”] |...] abarcam mais longe e mais extensamente
0 que se encontra no aspecto propriamente verbal,
linguistico da enunciagéo: junto com a palavra abordam
também a situagdo extraverbal da enunciagdo. Estes juizos
e valoragoes se referem a uma certa totalidade na qual a
palavra diretamente entra em contato com o acontecimento
da vida e se funde com ele em uma unidade indissolavel.
(VOLOCHINOV, 2013, p. 77)

-

E importante destacar, nesse ensaio de 1926, o enfoque na
indissolubilidade entre o verbal e o extraverbal (este incluindo nao s6
entonacao, gestos e situagao real de uso da linguagem, mas também
conhecimentos e valores sociais/ideoldgicos compartilhados na situagao
de comunicacéo, envolvendo ativamente os sujeitos no ato de dizer/
interpretar). O autor apresenta, nessa indissolubilidade, o carater do
enunciado como “um todo pleno de sentido”.

Em outro ensaio do autor (A construgdo da enunciagdo, original
de 1930), também aparece essa relacdo necesséria entre verbal e
extraverbal: “[...] cada enunciacdo se compde, em certo sentido, de
duas partes: uma verbal e outra ndo verbal.” (VOLOCHINOV, 2013, p.
171). Também em Marxismo e Filosofia da Linguagem, encontramos uma
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reflexdo semelhante acerca do sentido do enunciado verbal, que se da
de forma “completa”, como um “todo de sentido”, quando atualizado
em novo contexto, em sua situa¢do comunicativa precisa. A reflexao
aparece quando o autor propde a nogao de tema:

Uma significacao tnica e determinada, isto é, um sentido
Unico pertence a qualquer enunciado como uma totalidade.
O sentido da totalidade do enunciado sera chamado de seu
tema. O tema deve ser tnico, caso contrario ndo teremos
nenhum fundamento para falar sobre um enunciado. Em
esséncia, o tema deste é individual e irrepetivel como
o proprio enunciado. Ele expressa a situagao historica
concreta que gerou o enunciado.

[...] o tema do enunciado é definido ndo apenas pelas
formas linguisticas que o constituem [...], mas também
pelos aspectos extraverbais da situacdo. (VOLOCHINOV,
2017, 227-228)

Vale também destacar, para as reflexdes que faco aqui, a nogao de
arquitetonica em Bakhtin, que é base para a nogao de alteridade. O autor
entende que os momentos fundamentais que compdem a arquitetonica
do enunciado sdo: o eu-para-mim, o outro-para-mim, o eu-para-o-
outro (BAKHTIN, 2010, p. 114). O enunciado, assim, tem a totalidade
significativa em sua arquitetonica, na relagao entre eu e outro.

Varios estudiosos dos escritos do Circulo consideram que a
alteridade é nocao fundamental na obra dos autores. Conforme Geraldi
(2010, 105), “o pensamento bakhtiniano alicerca-se em dois pilares: a
alteridade, pressupondo-se o Outro como existente e reconhecido pelo
“eu” como Outro que ndo-eu e a dialogia, pela qual se qualifica a relacao
essencial entre o eu e o Outro”. Na interpretagdo que o pesquisador
brasileiro d4 a obra, as nocoes de alteridade e dialogo ndo somente
sao basilares, mas também complementares. A alteridade, nessa
perspectiva, ultrapassa a relacéo entre eu e outro no dialogo cotidiano,
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na conversacao, e também o dialogo entre enunciador e destinatario no
enunciado na modalidade escrita. Para além das relacoes de interacéo
imediata, que sem davida sdo contempladas pelos escritos dos autores
do circulo, a alteridade remete as formas de construcao de subjetividade,
amparada nos discursos do outro, numa perspectiva social e histérica
mais ampla. Assim, a noc¢do de subjetividade ampara-se na relacao
com o outro, mas nao uma fuséo com ele, ou seja, eu e outro nao se
confundem. Essa concep¢ao ampara a ética e a estética da perspectiva
bakhtiniana — como ja ha uma grande quantidade de trabalhos sobre o

tema, nao me aprofundarei nele aqui.

Amorim (2003), como Geraldi, assume a centralidade da alteridade
nos escritos bakhtinianos e sua importancia tanto nos estudos sobre
a ética, quanto nos trabalhos sobre a estética e problemas de criagéo

artistica.

Comecemos pela criacao da obra de arte. Sua [a de Bakhtin]
teoria do acontecimento discursivo tem o mesmo eixo que
sua teoria do acontecimento estético, o da problematica da
alteridade. O qué e o como do que se diz supoem sempre
o0 “outro” em sua fundamental diversidade. [...] O trabalho
identitario de todo discurso e de todo texto, seja na vida seja
na arte, é um trabalho plural e intrinsecamente conflitual.
(AMORIM, 2003, 11-12)

Outro aspecto que me interessa destacar aqui, e que tem rela(;éo
direta com o tema deste livro, séo as no¢oes de tempo e espaco, que serdo
abordadas, na obra de Bakhtin, em duas no¢oes: exotopia e cronotopo.
A primeira foi pensada ja nos primeiros escritos do autor, dos quais
destacamos aqui O autor e o heréi (BAKHTIN, 2000), em que a alteridade
é categoria que permite ao autor colocar-se de fora do que é criado (autor
e herdi nao se confundem), ela esta intimamente relacionada a exotopia
do artista no processo de criagdo. A metafora do lugar (estar fora, estar
distante) é produtiva na obra do autor na reflexao sobre esse processo.

Também é produtiva, na forma da nocao de cronotopo, na analise de
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géneros literarios, como se percebe em A cultura popular na Idade
Média e no Renascimento. O contexto de Frangois Rabelais. (BAKHTIN,
1987). Amorim (2006, 102) destaca que “O cronotopos em literatura é
uma categoria da forma e do contetdo que realiza a fusao dos indices
espaciais e temporais em um todo inteligivel e concreto”; entretanto,
nessa relacdo na obra de Bakhtin, segundo a autora, o elemento
privilegiado é o tempo, dimensao a partir da qual o autor reflete sobre o

movimento, a transformacao a que o heroi é submetido.

Neste ensaio, meu interesse é pensar a produtividade dessas
nogoes de alteridade e cronotopo para refletir sobre o discurso acerca
da literacia e da literacia familiar do governo federal brasileiro. Fazem
parte do material selecionado para reflexdo o caderno da PNA, o site em
que se apresenta o projeto “Conta pra mim” e os trés primeiros videos
de divulgagao do projeto.

PNA, LITERACIA E LITERACIA FAMILIAR:
CONSIDERACOES SOBRE  ALTERIDADE E
CRONOTO:e3PO  EM  DISCURSOS  SOBRE
ALFABETIZACAO NO BRASIL

Desde o inicio da gestao do atual presidente da repuablica no Brasil,
cujo mandato se iniciou em janeiro de 2019, o Ministério da Educacéo
tem passado por revezes, sendo que dois ministros foram substituidos
nesse curto periodo de tempo (um ano e meio). Uma das razdes que
poderiamos apontar para essas substitui¢oes foi a postura combativa
desses ministros, que assumiram em seus discursos oficiais a
polarizagéo tipica do que se entende por guerra cultural. No Brasil, na
fala desses ministros, essa guerra ganhou contornos especificos, em que
se opuseram, no campo da politica, direita e esquerda, e nos aspectos
comportamentais, conservadores e progressistas. Assim, criticaram-se
politicas educacionais anteriores, produzidas por governos localizados
mais ao centro, a centro-esquerda e a esquerda durante o processo de
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democratizacao vivido apds o final do periodo de ditadura militar, ou
seja, apos a década de 1980.

Nessas quatro décadas em que o pais passou por um processo de
democratizacéo politica, houve muitos avangos nas politicas puablicas
direcionadas a educagéo (neste momento, opto por nao apontar, nessas
politicas, os muitos problemas que foram objeto de debate entre os
profissionais da area; a opgédo é por destacar que havia um consenso
entre os cientistas da linguagem de que era preciso priorizar atividades
de leitura/escuta e escrita/oralizacéo, priorizar aquilo que vinha sendo
chamado, no Brasil, de “letramento”). Podemos destacar, em primeiro
lugar, a formulacao de documentos alinhados com conhecimentos
produzidos no campo da ciéncia (no caso dos documentos relacionados
ao ensino de Lingua Portuguesa, ganharam espaco estudos da Linguistica
e da Linguistica Aplicada, por exemplo). Trata-se dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998, 2000) e da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, s/d), que possuem orientacdo socio-
interacionista e discursiva e que tém como eixo do ensino/aprendizagem
a textualidade e os letramentos (no caso da Base Nacional Comum

Curricular, finalizada em 2018, os multiletramentos).

Esses documentos, por sua vez, estao alinhados com um movimento
internacional de proposicédo de politicas de incluséo social, em que
sujeitos considerados vulneraveis (como afrodescendentes, indigenas,
deficientes, mulheres, LGBTQIA+, jovens e criancas) sdo objeto de
politicas publicas e acoes afirmativas. Segundo Carvalho e Faustino
(2015), documentos internacionais, produzidos por orientacao da
UNESCO a partir da década de 1990, orientam politicas publicas
realizadas no Brasil; entre os preceitos defendidos nesses documentos,
encontram-se a valorizagao da cultura como elemento estratégico para
o desenvolvimento econdomico, o respeito a diversidade cultural, o
reconhecimento dos direitos humanos e das liberdades fundamentais.
Dessa forma, o espaco da educacao, no Brasil, sob essas orientacoes,
alinha-se ao espaco das lutas identitarias, da valorizagao das diferencas,
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do respeito as minorias, da revisao historica pelas narrativas dos
oprimidos.

Um exemplo desse alinhamento é o Plano Nacional do Livro
Didatico; em sua verséo de 2015, entre os critérios de avaliacao dos livros
direcionados ao Ensino Médio, nos quesitos “leitura” e “literatura”

encontram-se questionamentos como:

Os temas selecionados e os pontos de vista a partir dos
quais sdo abordados contemplam a heterogeneidade
sociocultural brasileira, quanto a faixa etéria, etnia, género,
classe social, regiao, entre outros?...]

[As atividades] Propdem apreciacoes estéticas, éticas,
politicas, ideoldogicas? Discutem questoes relativas a
diversidade sociocultural brasileira?[...]

A selecao [de textos literarios] contempla textos da
Literatura Africana? (BRASIL, 2014, 93-95)

Ha também orientacdo para que as cole¢oes selecionadas nao
disseminem “estere6tipos e/ou preconceitos de condi¢ao social, regional,
étnico-racial, de género, de orientagao sexual, de idade ou de linguagem,
assim como qualquer outra forma de discriminacéo ou de violacao de
direitos”, além da orientacao para que nao fagam “doutrinagao religiosa
e/ou politica” (BRASIL, 2014, 101).

No contrafluxo desse cenario, o governo brasileiro propde, no comego
de 2019, uma nova politica de alfabetizagao, intitulada Politica Nacional
de Alfabetizagdo (PNA). Com projetos como “Tempo de Aprender” e
“Conta pra mim”, a proposta materializa, refletindo-a e refratando-a, a
guerra cultural que se manifesta nas diversas esferas da comunicacao.
No caderno da PNA (BRASIL, 2019) encontram-se essas polémicas. Um
exemplo sao os pressupostos construidos pelos itens lexicais utilizados,
como se pode observar nos fragmentos abaixo:
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(1) “Apesar dos dados e das evidéncias trazidos pelos relatorios e
documentos citados, as politicas publicas para a alfabetizagao
no Brasil, em ambito nacional, continuam a ignora-los em
grande parte. Por essa razdo a PNA se propoe a assumir e a
difundir tais contribuicoes, ora aprimoradas pelas evidéncias
cientificas mais recentes. E uma das mais importantes consiste
em adotar um conceito claro e objetivo de alfabetizacao.” (p. 17)

(2) “Desse modo, uma alfabetizacdo baseada em evidéncias traz
para o debate sobre o ensino e a aprendizagem da leitura e da
escrita a visao da ciéncia, dados da realidade que ja ndao podem
ser ignorados nem omitidos” (p. 20)

(3) “Convém ainda recordar que um dos objetivos da PNA é
promover o estudo e o conhecimento cientifico na esfera da
alfabetizacao, da literacia e da numeracia (art. 4°, V).” (p. 41)

(4) “E preciso, pois, estimular os ambientes de leitura nas escolas,
nas bibliotecas, em instituigoes culturais e no seio da propria
familia, a fim de que o ato de ler, e a respectiva fruicao do
texto literario, passe a integrar o cotidiano de toda crianca,
independentemente da condigao socioecondomica.” (p. 41-42)

Em (1), o enunciador refere-se, utilizando os termos dados e
evidéncias, as consideracoes feitas anteriormente sobre o resultado
alcancado pelo Brasil no PISA, que foi largamente criticado na grande
midia, e constroi, pelo uso do verbo continuar, o pressuposto de que
0s governos anteriores ignoraram a situacdo da leitura em contexto
nacional. Apés essa critica ao outro-governo, apresenta-se como um eu
responsavel e atualizado cientificamente, que “se propde a assumir e a
difundir tais contribui¢des ora aprimoradas pelas evidéncias cientificas
mais recentes”. Sugere, ainda, que o outro-governo ndo adotou “um
conceito claro e objetivo de alfabetiza¢ao” ao afirmar que ira realizar
essa acao. No fragmento (2), retoma a critica anterior, a de que o outro-
governo ignorou e omitiu dados (pelo uso do advérbio ja ele constroi o
pressuposto de esses dados podiam antes ser ignorados) e reafirma sua
imagem como um governo comprometido com evidéncias cientificas,
com a viséo da ciéncia - infere-se, do trecho citado, que o outro-governo
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nao estava comprometido com essas evidéncias. Esse comprometimento,
no fragmento (3), é reforgado pela referéncia ao documento da PNA,
antecedida pelo verbo recordar, que lanca ao status de “verdade ja posta
anteriormente” que “um dos objetivos da PNA é promover o estudo e
o conhecimento cientifico na esfera da alfabetizacao, da literacia e da
numeracia (art. 4°, V)”.

Esse movimento de demarcar um espaco e tempo para si (o espago
da ciéncia e da responsabilidade, o tempo da modernidade e do
esclarecimento cientifico) e um outro, oposto, para o outro, revela, no
discurso do governo Bolsonaro, o conflito da guerra cultural presente
na sociedade brasileira. Uma estratégia recorrente nesse discurso é
demarcar para si o cronotopo de cientificidade e modernidade, e para o

outro o da desinformacéo e do atraso.

Emrelacaoao fragmento(4), 0 enunciador constroiparaodestinatario,
com a utilizagéo do verbo passar, o pressuposto de que “o ato de ler”
e a “fruicdo do texto literario” nao integravam o cotidiano da crianca
brasileira no governo anterior. Assim, desconsiderando todo o esforco
dos governos petistas de melhorar a qualidade dos livros didaticos e de
estimular a leitura pela distribui¢ao de livros paradidaticos as escolas
publicas, os pressupostos construidos nesse conflito ideoldgico reforcam
que tenha havido, nos governos anteriores, um descompromisso politico

com as atividades de letramento.

Observe-se que o caderno opta pelo termo literacia, em vez de utilizar
letramento, que é mais frequente na sociedade brasileira e remete as
praticas propostas nos documentos oficiais anteriores, direcionados ao
ensino de Lingua Portuguesa. Dessa forma, o carater de novidade se
sugere no uso do novo termo no Brasil, apesar de ambos poderem ser
tidos como sindnimos por aqui, conforme se percebe nos verbetes dos
dicionarios abaixo transcritos, sendo o primeiro um dicionario brasileiro

e o segundo, portugués:
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literacia

Significado de Literacia

substantivo feminino

Capacidade de ler, de escrever, de compreender e de
interpretar o que é lido; letramento, alfabetismo.
Qualidade da pessoa letrada, de quem é capaz de adquirir
conhecimento através da escrita e da leitura, para
desenvolver suas capacidades.

Etimologia (origem da palavra literacia). Do inglés literacy;
pelo latim litteratu, “culto”.

Sinénimos de Literacia

Literacia é sinonimo de: letramento, alfabetismo
(Disponivel em: https://www.dicio.com.br/literacia/)
literacia

li-te-ra-ci-a

Significado de Literacia

nome feminino
1. Capacidade de ler ou escrever; alfabetismo: testes de
literacia, niveis de literacia [...]

Etimologia

Do latim: litt ram

Sinénimo de Literacia

alfabetismo

(Disponivel em: https://www.lexico.pt/literacia/)

Curiosamente, no dicionario portugués letramento nao aparece
como sinonimo de literacia, confirmando o que afirma Soares em
apresentacdo a um dossié sobre o tema: o uso do termo literacia em
Portugal é o que predomina, sendo que o termo letramento é que ficou

no uso cientifico e escolar no Brasil.

A questdo do letramento e dos niveis de letramento
da populacdao nao é uma questdao apenas “nacional”; a
preocupacao com as habilidades de exercicio das praticas
de leitura e escrita estd, hoje, presente néo s6 no Brasil,
mas também em todos os paises da América do Sul, da
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América do Norte, da Europa: nos paises da América Latina,
caracterizam-se e buscam-se os niveis de alfabetismo da
populacédo; americanos e ingleses vém avaliando niveis de
illiteracy e buscando medidas para combaté-la; franceses
vém analisando e combatendo o fenomeno do illéttrisme,
palavra e conceito que também na Franga, como aqui,
tornaram-se correntes nas duas ultimas décadas; em
Portugal, discute-se hoje o fenomeno da literacia, palavra
recentemente introduzida no portugués de Portugal, la
preferida a brasileira letramento. (SOARES, 2002, 16-17)

-

E importante também destacar que, para além da diversidade
na terminologia, a nogéo de letramento (ou literacia), e suas diversas
versdes em outras linguas, é polissémica devido aos diversos enfoques
que foram dados aos estudos nas ciéncias da linguagem. Assim, no
Brasil, por exemplo, temos importantes estudos na Aquisi¢ao da
Linguagem Escrita, Psicolinguistica, Linguistica Textual, Linguistica
Aplicada, Anélise de Discurso, entre outras, firmando-se linhas que
se identificam, no contexto contemporaneo, como Novos Estudos
do Letramento e Multiletramentos. A esse respeito, remeto o leitor
a outros trabalhos, tendo em vista que essa discussao foge ao escopo
deste ensaio (MENDONCA, 2019). Destaco somente que, dada a profuséao
de trabalhos sobre o tema no Brasil nas altimas décadas e também sua
importancia para o ensino/aprendizagem nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, néo se justifica o discurso do governo federal, no caderno
da PNA, de que a alfabetizagao nos governos anteriores nao tenha sido
pautada em critérios cientificos. O que tivemos neste cenario, e 0 que
é esperado de uma politica educacional que se propde democratica, foi
uma orientacao educacional com diretrizes especificas, mas que nao
definem um Gnico modelo de alfabetizacao. O caderno da PNA, por sua
vez, define como Gnico modelo cientifico para o Brasil o das ciéncias
cognitivas e, como método de alfabetizacao, o fonico, proposta que néao
se justifica em contexto de educacgéo democrética.'

! Entrevista concedida ao Radio Sociedade - programa educagio em revista, em 2019,
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Como afirmado anteriormente, o projeto “Conta pra mim” é parte
da PNA e é dirigida a pais e responséveis pelas criancas, tendo como
proposta central a literacia familiar. O projeto é apresentado no site
do Ministério da Educacéo (Fig. 1) como uma ferramenta para auxiliar
familiares a participar da “aventura” da aprendizagem da leitura e
escrita, interpelando-os a se tornarem “herdis” de seus filhos. Nessa
chamada para o projeto, a literacia familiar é apresentada como parte
de um projeto “cientifico” de alfabetizagéo (veja-se que o texto verbal
se inicia com uma informagao cientifica sobre o processo de aquisi¢éo
da linguagem) e também como politica de um governo que valoriza a
“familia” (representada, na imagem, por um casal heterossexual e
uma crianca branca). Para a literacia familiar, se constroem, por um
lado, o cronotopo da tradi¢ao familiar (com um modelo conservador
e excludente de familia, em uma temporalidade que nao inclui o
contemporéaneo vivido pela nagdo, em termos de politicas puablicas
relacionadas ao racismo e intolerancia de género) e, por outro, o da
aventura e do herdi, do tempo da brincadeira e da leitura prazerosa,
em que o garoto propaganda é o ursinho Tito, que se apresenta sentado
nas letras do logotipo do projeto. Na Fig. 2, em que ha a chamada dos
pais e responséveis para a formacéo no projeto, fica claro esse segundo
cronotopo: a imagem traz Tito segurando um livro ilustrado, agregando
a leitura os valores da brincadeira, e o texto verbal convida os pais para
a diversao em familia.

por Telma Ferraz Leal, professora da Universidade Federal de Pernambuco, e Alex-
sandro Santos, coloca em evidéncia o descontentamento, da comunidade brasileira
envolvida em estudos sobre alfabetizagdo, com a PNA. Disponivel em http://radios.
ebc.com.br/radio-sociedade/2019/09/alfabetizacao-em-debate-no-radio-sociedade
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Figural- Apresentacao do projeto “Conta pra Mim” no site do MEC.

4. S\es23_81\bases\Rev81 ¢

%, Home x e

<« C A Naoseguro | alfabetizacao.mec.gov.br/#para-pais

Politica Nacional  Para Professores ¢
de Alfabetizagio Gestores

Fonte: http://alfabetizacdo.mec.gov.br/#para-pais

Figura 2 — Chamada para os videos do projeto “Conta pra Mim” no site do MEC.

9 S\es23_81\bases\Rev81_04D0S¢ X %, Conta pra mim X + - X
€ C A Naoseguro | alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim ax W@
Educagio 2 fOYE

L.’i" PNA

Multimidia Q

Seja

Aqui vocé encontrar orientacdes simples e diretas
para praticar a Literacia Familiar

Utilize os materiais do Conta pra Mim e divirta-se
«com sua familia!

Fonte: http:/alfabetiza¢do.mec.gov.br/contapramim

Por sua vez, também os videos do projeto refor¢am tanto o cronotopo

da tradicao e da excluséo, quanto o da leitura como tempo do prazer/
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diverséo. O espaco da literacia familiar se d4 em cenario composto por
um espaco clean — claro, limpo, confortavel, decorado, e, no caso das
cenas em que se encontra o narrado, hé livros ao fundo -, configurando
um modelo de familia de classe média (Fig. 3 e 4). O responsavel pela
literacia familiar é o pai ou a mée, nunca a avo ou avd ou irmao mais
velho — enfim, se trata, de forma geral, de familias com pais que podem
se dedicar parte do seu dia a crianca.

Figura 3 - “Conta pra mim”: Apresentacao.

x| @ x| ® x| @ X | M relibiio-considers X @ (Contaprali 4 X | o - 8 x
c e Qax W@
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Doulube

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=WNF2fwX6Yno&list=PLInJ11ynWg3fH9H
OK2sp-QBBaMDf3iTBH

Figura 4 — “Conta pra mim”: Parabola dos meninos.

) x| @ x| ® x| @ X | M eltiri - consider

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=EilddTpgwFQ&list=PL9InJ11ynWg3fH9HO
K2sp-QBBaMDf3iTBH&index=3
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Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad),
segundo reportagem veiculada em Retratos: a Revista do IBGE, mostram
que, “desde 2005, o perfil composto por pai, mae e filhos deixou de
ser maioria nos domicilios brasileiros” (NETO, 2017, 18), sendo que, na
pesquisa de 2015, esse arranjo tradicional ocupava somente 42,3% dos
lares pesquisados. Os novos arranjos que comecaram, nesta pesquisa,
a se destacar sdo casais sem filhos (19,9%) e pessoas morando sozinhas
(14,4%). A matéria também destaca a tendéncia a familia mosaico,
composta por casais em seu segundo ou terceiro casamento, com
filhos de casamentos diferentes. No “Conta pra mim”, a despeito
dessas alteracoes na sociedade brasileira, reforga-se o modelo nuclear
de familia, por sinal, heterossexual, confirmando uma tendéncia
conservadora do atual presidente que, em 2019, assinou um termo em
que se comprometia a promover “o verdadeiro sentido do matrimoénio,
como uniao entre homem e mulher” e a combater a “ideologia de género”
(BOAS, 2019) — a matéria assinada por Bdas destaca que, em 2018, no
Brasil, houve crescimento de 61,7% de casamentos gays, provavelmente
relacionados a preocupacéo dos casais homoafetivos com a possivel
dissolucao de direitos, tendo em vista a onda conservadora no pais.

A despeito dessa representacdo conservadora e excludente da nogao
de familia nas atividades de literacia familiar, também ela é excludente
ao representar, nos videos, pelo cenario construido para as atividades de
leitura, um espaco partilhado pela classe média brasileira. E significativa
a estratégia de divulgacao do projeto adotada pelo governo, que confirma
esse destinatario da proposta: o mascote Tito atravessou o pais, de norte
a sul, apresentando o “Conta pra mim” e ensinando préaticas de literacia
familiar em shoppings centers. Nada mais elitista. Conforme noticia no
site do MEC, em janeiro a agenda de férias do Tito estava cheia, com
programacao em shoppings de capitais brasileiras para “contar historias
e alegrar a criancada” (SOCRATES, 2020).

Trata-se, em resumo, de um cronotopo nao somente de cientificidade,

mas também um espago/tempo do bem-estar e da felicidade, em que as



Corpo, Tempo e Espaco

criangas leitoras sao todas bem alimentadas e saudaveis, com familias
estruturadas, com tempo para se dedicar a educacao familiar e com
dinheiro para comprar livros. Um cronotopo cristalizado no tempo/
espaco da tradicdo, reforcado pelo valor atemporal da narrativa como
espaco de entretenimento, de aventuras a serem eternamente (re)vividas
no momento da leitura, em que o heréi vive peripécias e em que cada
leitor pode se tornar, indefinidamente, pelo processo de identificacéo,
heroi.

As familias menos favorecidas economicamente e mais vulneraveis,
resta o preconceito de que conversam menos com seus filhos e precisam
de mais praticas de letramento por isso. Essa visao se manifesta terceiro

no video e no caderno da PNA:

As pesquisas mostram que é importantissimo desenvolver
certos conhecimentos e habilidades de leitura e escrita na
pré-escola, pois favorece nao s6 o processo de alfabetizacao
formal da crianca, mas toda a sua vida escolar. Sao
beneficiadas com isso sobretudo as criangas que nao
tiveram em casa um ambiente rico linguisticamente.
(BRASIL, 2019)

Ja demonstrou Labov (1972) que é um erro considerar menos rica
linguisticamente a linguagem de grupos menos favorecidos e que, enfim,
isso nao passa de preconceito. Concluindo estudo do inglés nao-padréao
utilizado por adolescentes negros de Harlem, Nova lorque, o autor mostra
que a teoria do déficit linguistico, apoiada numa concepgao equivocada
do déficit social, é falsa. Labov, utilizando rigorosa metodologia de
abordagem do vernaculo (com um observador vindo do espago social
dos pesquisados, com o encontro desse observador feito em grupos
de amigos adolescentes, e com enfoques tematicos da entrevista que
se relacionavam com seu universo cultural), conclui que a linguagem
desses adolescentes tem uma gramética bem estruturada e é logica.

Assim, Labov valoriza a fala dos adolescentes negros do Harlem e culpa
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a escola (ao preconceito linguistico e cultural) nao a eles, pelo insucesso
na instituicdo. Esse estudo, considerado um classico na sociolinguistica,
ja tem quase 50 anos... e o preconceito ainda permanece.

No terceiro video do “Conta pra mim” também aparece esse
preconceito. No primeiro momento em que aparece uma familia com
personagens negros nos videos (Fig. 5), a questéo sobre literacia familiar
que se coloca é a necessidade de melhorar ainteracéo verbal. A narradora
diz o seguinte: “Interacédo verbal. Aumentar a quantidade e a qualidade

dos dialogos com as criangas”.?

Figura 5 - “Conta pra Mim”: O que é a literacia familiar?
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Conta pra Mim: O que & a lteracia familiar? Ep2
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Fonte:: https://www.youtube.com/watch?v=gFCs12q32go&list=PLInJ11ynWg3[HIHOK
2sp-QBBaMDI3iITBH&index=2

Neste caso especifico, o cronotopo ja se altera, pelo menos no
aspecto da representacéo do espaco ocupado pela familia de classe média
(essa familia, composta por mae e crianga negras, nao compartilha, na
passagem do video, dos valores produzidos pela cena de residéncia de
classe média, em que hé livros ou na estante ou paraleituraimediata. Essa
tendéncia se mantém nos outros videos do projeto, ja que a familia negra

> Nos outros videos que tratam da interagdo verbal na literacia familiar, sdo colo-
cadas cenas com outras familias, ndo somente a familia com personagens negros. No
entanto, ¢ relevante destacar aqui que na primeira vez em que aparece a questao, essa
habilidade deve ser trabalhada com crianga negra.
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aparece sempre em espaco aberto, simulando residir no espago rural).
Ele produz sentido junto com a remissiao ao corpo das personagens.
Assim, o enunciado, como um todo de sentido, reforca valores contra os
quais, ha mais de trés décadas, os documentos direcionados a educacao
se posicionam no Brasil.

REFERENCIAS

AMORIM, Marilia. A contribui¢do de Mikhail Bakhtin: a tripla articulagdo ética, estéti-
ca e epistemolégica. In: FREITAS, Maria T. de A.; JOBIM e SOUZA, Solange; KRAMER,
Sonia. (Orgs.) Ciéncias Humanas e Pesquisa — Leituras de Mikhail Bakhtin. Séo Paulo:
Cortez, 2003.

AMORIM, Marilia. Cronotopo e Exotopia. In: BRAIT, B. (Org.) Bakhtin: outros concei-
tos-chave. Sdo Paulo: Contexto, 2006

BAKHTIN, Mikhail. A cultura popular na Idade Média e no Renascimento: o contexto
de Francois Rabelais. Traducéo de Yara Frateschi Vieira. Sao Paulo: Hucitec; Brasilia:
Unb, 1987.

BAKHTIN. Mikhail. Estética da criagdo verbal. Traducéo de Maria Ermantina Galvao. 3.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

BOAS, Bruno V.. Casamento gay cresce 61,7% em 2018, em meio a onda conservadora,
aponta IBGE. Valor Econémico. 14 dez. 2019. Disponivel em https://valor.globo.com/bra-
sil/noticia/2019/12/04/casamento-gay-cresce-642percent-em-2018-em-meio-a-onda-con-
servadora-aponta-ibge.ghtml.

BRASIL, Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: pri-
meiro e segundo ciclos do ensino fundamental. Lingua portuguesa. Brasilia, Secretaria
de Educacdao Fundamental, 1997.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamen-
tal. Lingua portuguesa. Brasilia, Secretaria de Educa¢ao Fundamental, 1998.

BRASIL, Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: En-
sino Médio+. Orientacdes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias. Brasilia, Secretaria de Educagao

Fundamental, 2000.

BRASIL, Secretaria de Educacao Basica. Guia de livros didaticos: PNLD 2015 - Lingua
Portuguesa. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica, 2014.

BRASIL, Secretaria de Educacéo Basica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, s/d.



Corpo, Tempo e Espaco

BRASIL, Brasil. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizagao. PNA: Politica Na-
cional de Alfabetizagdo/Secretaria de Alfabetizacao. — Brasilia: MEC, SEALF, 2019. 54p

CARVALHO, Elma. J. G. de; FAUSTINO, Rosangela C. O impacto da diversidade cul-
tural nas politicas educacionais: uma critica as propostas das agéncias internacionais.
Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 61, p.110-134, mar.2015.

Geraldi, Jodo W. A diferenca identifica. A desigualdade deforma. Percursos bakhtinia-
nos de contrucao ética através da estética. IN: Ancoragens: estudos bakhtinia-
nos. Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2010.

Labov (1972). The logic of Nonstandard English. In: . Language in the inner city:
studies in the Black English Vernacular. Philadelphia: University of Pennsylvania
Press, 1972.

MENDONCA, Marina C. Produgéo de textos em material didatico para o ensino médio:
questoes sobre subjetividade e géneros. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas,
n. 58.3): 1021-1050, set./dez. 2019.

NETO, Jodo. Novos arranjos familiares. Retratos: a Revista do IBGE. n. 6, dez. 2017.

SOARES, Magda. Apresentagdo. Educ. Soc., Campinas, vol. 23, n. 81, p. 15-19, dez. 2002.
Disponivel em https://www.cedes.unicamp.br/publicacoes/edicao/377

SOCRATES, Tatiana. Mascote do Conta pra Mim desembarca no Sul e no Nordeste para
entreter criangas com leitura e brincadeiras. 09 jan. 2020. Disponivel em: http:/portal.
mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/84251-mas-
cote-do-conta-pra-mim-desembarca-no-sul-e-no-nordeste-para-entreter-criancas-com-
-leitura-e-brincadeiras-2

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem. Problemas fundamentais
do método sociolbgico na ciéncia da linguagem. 1. ed. Tradugéo, Ensaio Introdutério,
Glossério e Notas de S. V. C. Grillo e E. V. Américo. Sao Paulo: Editora 34, 2017.

VOLOCHINOV, Valentin. A construcdo da enunciacdo. In: VOLOCHINOV. V. A cons-

trugdo da enunciagdo e outros ensaios. Organizacdo, tradugdo e notas: Jodo Wanderley
Geraldi. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2013.

SITES PESQUISADOS

https://www.dicio.com.br/literacia/
https://www.lexico.pt/literacia/

http://radios.ebe.com.br/radio-sociedade/2019/09/alfabetizacao-em-debate-no-radio-so-
ciedade



Corpo, Tempo e Espaco

http://alfabetizacao.mec.gov.br/#para-pais
http://alfabetiza¢ao.mec.gov.br/contapramim

https://'www.youtube.com/watch?v=WNF2fwX6Yno&list=PLInJ 11lynWg3fHIHOK2sp-
-QBBaMDf3iTBH

https://www.youtube.com/watch?v=EilddTpgwFQ&list=PL9InJ 11ynWg3fHIHOK 2sp-
-QBBaMDf3iTBH&index=3

https://www.youtube.com/watch?v=gFCs12q32go&list=PLInJ 11ynWg3[HIHOK 2sp-
-QBBaMDIf3iTBH&index=2



Corpo, Tempo e Espaco

O CORPO DO CIENTISTA NA DIVULGACAO
CIENTIFICA

Sheila Vieira de Camargo Grillo'™*

A RELACAO EU/OUTRO E O PAPEL DO CORPO:
APRESENTACAO DA QUESTAO

Néo é novidade que um dos eixos norteadores da teoria desenvolvida
por Bakhtin e por integrantes do Circulo é a relagao entre o ser humano
falante (enunciador, locutor, autor) e seus outros (co-enunciador,
interlocutor, narrador, personagem, destinatério presumido). O proprio
conceito de dialogismo ou relagoes dialogicas é formulado, a nosso
ver, para dar conta da interagao entre seres humanos integrais, cujas
ideias encarnadas ndo podem ser reduzidas a uma sintese dialética,
embora esta possa ser um procedimento metodolégico importante
na formulacdo de teorias, conforme observamos em “Marxismo e
filosofia da linguagem. Problemas fundamentais do método socioldgico
na ciéncia da linguagem” (2018[1929]). Considerando que uma das
dimensoes dessa relacdo eu/outro talvez um pouco menos explorada é o
papel do corpo na teoria bakhtiniana, nosso propésito aqui é descrever,
analisar e discutir as transformagoes da dimensao verbo-visual do corpo
do cientista em enunciados de divulgacao cientifica’ da revista Pesquisa
Fapesp. Defenderemos a ideia de que as imagens-texto de cientistas
desempenham um papel fundamental na divulgacéo da ciéncia operada

'+ Professora livre-docente na Universidade de Sdo Paulo, USP, Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, FFLCH, Sao Paulo, Sdo Paulo, Brasil, pesquisadora 2 do
CNPgq, sheilagrillo@uol.com.br. Id ORCID: 0000-0003-0480-2660

2 Em sintese e conforme desenvolvemos em nossa tese de livre-docéncia (GRILLO,
2003), a divulgacao cientifica ¢ uma modalidade de relagdo dialdgica, na acepgédo
bakhtiniana de relagdes semanticas, entre enunciados da esfera cientifica e outras es-
feras da atividade humana.
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nessa publicacdo e que ela tem mudado no decorrer do tempo. Para
mostrar essas mudancas, trabalharemos com enunciados de dois
tempos: entre agosto de 1995 e setembro de 2003 e em 2020. O recorte
desses periodos justifica-se por compreenderem, primeiramente, a fase
inicial de formacéo do periddico e, em seguida, observar um momento
histérico — a pandemia da Covid-19 — em que a ciéncia ganha destaque
na explicacao e solucdo de um problema sanitario, social, econdomico
em escala mundial. A escolha da Pesquisa Fapesp fundamenta-se
na observacdo de uma proeminéncia de imagens dos cientistas em
enunciados dessa publicacdo, em comparacdo com outras publicacoes
desse segmento (Scientific American Brasil, Ciéncia Hoje), conforme
concluimos em nossa tese de livre-docéncia (GRILLO, 2013).

O corpus de enunciados de Pesquisa Fapesp foi constituido a partir de
quatro critérios: a diacronia da revista, o género reportagem/dossié de
capa, as rubricas “ciéncia” e “tecnologia” e a presenca das trés grandes
areas cientificas (humanas, exatas e biologicas). Com base nesses
critérios, chegamos ao seguinte corpus de enunciados:

1) Entre agosto de 1995 e setembro de 2003: a numero 2
(setembro/1995), a nimero 6 (Fevereiro/1996), a nimero 20 (maio/1997)
e a namero 38 (dezembro/1998), a nimero 47 (outubro/1999), a nimero
50 (janeiro-fevereiro/2000), a niimero 67 (agosto/2001), a nimero 80
(outubro/2002), antimero 90 (agosto/2003), aniimero 106 (dezembro/2004),
a namero 109 (mar¢o/2005), a namero 122 (abril/2006) e a nimero 132
(fevereiro/2007).

2) Em 2020: a nimero 291 (maio de 2020); a namero 293 (julho de
2020); a namero 294 (agosto de 2020).

PESQUISA FAPESP: BREVE PERFIL EDITORIAL

A revista Pesquisa Fapesp é editada pela Fundagao de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo. Na primeira fase da coleta do corpus,
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contava com uma tiragem de 35.700 exemplares, e atualmente, com cerca
de 28.600 exemplares, sendo enviada gratuitamente para uma lista de
22 mil pesquisadores. Em 2012, o periddico teve uma tirarem de 43 mil
exemplares®. Em seus site, a revista declara que tem por objetivo basico
“difundir e valorizar os resultados da producéo cientifica e tecnoldgica
brasileira”.

Outro dado importante do projeto editorial da revista é a explicitacao
de sua esfera de producéo e sua relagao com os demais veiculos de

comunicacao:

Trata-se da uGnica publicacdo jornalistica do pais
especializada no segmento de ciéncia e tecnologia que tem
por foco primordial a produgéo cientifica nacional, apesar
de cobrir pontualmente as novidades internacionais.
Por isso, a revista funciona como um pélo de contato e
reconhecimento continuo dos pesquisadores brasileiros e
como referéncia indispensavel para as editorias de ciéncia
e tecnologia dos veiculos de comunicacéo nacionais®.

Essas informacoes editoriais revelam as esferas de circulacao
da revista: a divulgacao cientifica na Pesquisa Fapesp apresenta um
carater hibrido em razao das normas advindas das esferas jornalistica e
cientifica. Por um lado, o periddico é produzido por jornalistas e o género
da matéria capa é a reportagem ou o dossié, engendrado e originario da
esfera jornalistica. Nessa esfera, a revista declara ser fonte de noticias
para outros veiculos nacionais de comunicacao, isto é, seus enunciados
sdo um elo na cadeia da comunicacao discursiva, estabelecendo relacoes
dialégicas variadas com os enunciados da esfera jornalistica: sao citados,

parafraseados, comentados, valorados, criticados etc.

> Disponivel em: http://revistapesquisa.fapesp.br/quem-somos. Acessos em:

10/01/2009, 02/10/2012 e 25/07/2020.
4 Disponivel em: http://revistapesquisa.fapesp.br/quem-somos. Acesso em: 02/10/2012
e 25/07/2020.
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Por outro lado, circula privilegiadamente entre cientistas, pois, na
sua génese, tinha por leitor presumido primordialmente a comunidade
cientifica e, apesar de ter ampliado sua esfera de circulagao a partir de
2002, continua a destinar a maior parte de sua tiragem a pesquisadores.
Ao funcionar como “pélo de contato e reconhecimento continuo dos
pesquisadores brasileiros”, a revista reconhece o papel da divulgagao
no fortalecimento do campo/esfera cientifico/a, este/a entendido/a
na acepcao sociologica do Circulo de Bakhtin com contribuicdes do
sociblogo francés Pierre Bourdieu (GRILLO, 2006) como: uma dimenséo
das atividades humanas (ciéncia, arte, religiao etc.); caracterizada por
demandas proprias bem como pela interacao com as demais campos/
esferas; constituida por relagoes objetivas entre seus agentes (cientistas,
artistas, clérigos etc.), institui¢oes; e produtora de enunciados verbais e
nao-verbais em estreita interacdo sobretudo com os demais enunciados
da mesma esfera, mas também com os de outras esferas. Nesse campo
ou esfera, o “reconhecimento” de um cientista por seus pares é o
principal indicador de seu capital simbdlico, isto é, de seu prestigio e de
seu poder de influéncia, pois o cientista aumenta seu crédito cientifico
ao ter suas pesquisas divulgadas na revista.

O campo é ainda um espago de lutas entre seus agentes, com vistas
a conservar ou a alterar suas regras. Esse dado do funcionamento do
campo cientifico pode ser verificado nas cartas dos leitores, da qual o

fragmento abaixo é um exemplo

Parabéns pela reportagem sobre o alcool (edi¢ao 122). Nos,
enquanto pesquisadores inseridos nesse setor, ficamos
entusiasmados com essa retomada do assunto etanol.
Mas sentimos falta da mengao dos projetos financiados pela
FAPESP, os quais nos foram contemplados. Acreditamos que
a sua inclusao teria contribuido para o enriquecimento
da reportagem. Um dos nossos projetos estuda um
sistema alternativo para produgao de etanol; outro trata
das caracteristicas das leveduras isoladas de destilarias
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brasileiras; e, ainda nessa linha, o grupo conduz um projeto
que estuda a utilizagao de gomas produzidas por linhagens
de bactérias isoladas de canaviais brasileiros. Sendo
assim, esperamos que em uma proxima oportunidade esses
nossos projetos possam ser apresentados. Maria da Graca
S. Andrietta (coordenadora da DBO/CPQBA/Unicamp) e
Silvio R. Andrietta, Maria da Graga S. Andrietta e Claudia
Steckelberg (pesquisadores) — Campinas, SP. (Pesquisa
Fapesp, n. 123, maio 2006, Cartas, p. 6, grifos meus)

Boa parte dos autores das cartas é composta por cientistas. Enquanto
agentes do campo, eles lutam por fazer-se reconhecer por meio da
divulgacao de suas pesquisas, inclusive em uma revista de divulgacéao
cientifica, conforme atestam os fragmentos acima nos quais solicitam
a inclusdo de seus trabalhos em reportagens de Pesquisa Fapesp®. Os
enunciados da secéo de cartas revelam a principal esfera de circulagao
e de recepcao da publicacéo, a cientifica, bem como as regras de seu
funcionamento.

Um altimo dado a corroborar a influéncia da esfera cientifica é o
seu financiamento por uma das mais importantes agéncias publicas
de financiamento a pesquisa cientifica brasileira. Diferentemente das
publica¢tes da esfera jornalistica que sobrevivem do dinheiro das vendas
e sobretudo das verbas publicitarias, Pesquisa Fapesp néo sofre a coercéao
econdomica das vendas e da publicidade, fator condicionante, segundo
pensamos, dos critérios de selegdo dos temas, de sua abordagem e de
sua valoragao nas matérias de capa.

5 No contexto francés dos anos 1980, Jacobi (1987) constatou a inser¢do das praticas
de divulgagio cientifica na regulagdo do campo cientifico.
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ENUNCIADOS VERBO-VISUAIS E CORPO NA
METALINGUISTICA BAKHTINIANA: A REVISTA
PESQUISA FAPESP

Os enunciados de divulgacao cientifica que compdéem o corpus
desta pesquisa sao designados na semiodtica da Escola de Paris de
textos sincréticos e na semidtica russa da Escola de Téartu-Moscou
de textos heterogéneos constituidos por signos discretos (verbais) e
continuos (visuais). A teoria de Bakhtin e seu Circulo parte da busca
do dialégico, da multiplicidade de vozes, do heterogéneo e, portanto,
planos de expressao distintos, muitas vezes elaborados por diferentes
autores, podem revelar sentidos em conflito dial6gico. Essa é uma das
orientacoes da teoria dialogica do Circulo de Bakhtin para a analise de
enunciados semioticamente heterogéneos, como os enunciados verbo-
visuais das reportagens de divulgacao cientifica.

Na origem dos planos de expressao verbal e verbo-visual de Pesquisa
Fapesp estéo diferentes autores: o redator-jornalista do texto e os editores
de arte (fotografos, ilustradores, diagramadores etc.) do peritexto®. Texto
e peritexto compdem a constru¢do composicional’ das reportagens.
As imagens sdao um dos elementos constituintes da dimenséao visual,
permitindo, por seus aspectos singulares, a construgao e a antecipagao
do tema do enunciado e, por seus tracos recorrentes, a recuperacédo do
conteudo tematico do género.

A forma arquitetonica da atividade de divulgacdo cientifica de
Pesquisa Fapesp, orientadora da dimensao verbo-visual dos enunciados,
é entendida como “as formas de visao e acabamento artistico do mundo”

¢ Peritexto é o espago do entorno do texto, sendo ocupado por elementos como titulo,
prefcio, titulos de capitulos, notas, imagens, que sio normalmente produzidos pelos
editores de uma revista ou editora. Foi proposto por Gérard Genette na obra Seuils
(1987).

7 O conceito de género do discurso, bem como de seus elementos constituintes (conte-
udo tematico, estilo e construgdo composicional) estdo exaustivamente desenvolvidos
na bibliografia brasileira, dispensando, a nosso ver, sua exposigao.
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(BAKHTIN, 2003, p. 182), que comportam os valores cognitivos e éticos
e que dao sentido ao todo do enunciado. Enquanto atividade, a forma
arquitetonica esta ligada ao ativismo de um autor-criador: é a expressao
da atividade criativa, determinada axiologicamente, de um sujeito
esteticamente ativo. Em Pesquisa Fapesp, a analise do corpus levou-nos a
identificacao da seguinte arquitetonica de suas reportagens ou dossiés
de capa: a divulgacgéo e a valorizagao das pesquisas produzidas pela
comunidade cientifica originaria — nao so, mas privilegiadamente - do
Estado de Sao Paulo, no sentido de mostrar seus beneficios e aplicagoes
para o setor produtivo e para a populacéo em geral.

A influéncia do setor produtivo paulista, tanto agricultura quanto
indastria, esteve presente de modo recorrente nas reportagens de capa
de Pesquisa Fapesp. Se tomarmos os dois polos tracados por Bourdieu
(2004 [1997], p. 21) — “a ‘ciéncia pura’ totalmente livre de qualquer
necessidade social e a ‘ciéncia escrava’, sujeita a todas as demandas
politico-econdmicas” -, constataremos que a ciéncia divulgada por
Pesquisa Fapesp néao pode ser tomada como alheia as questoes sociais
e econdmicas brasileiras, em especial do estado de Séo Paulo. Pelo
contrario, as repercussoes para o setor produtivo e para a solucao de
problemas sociais sao critério nao apenas para a selecao da matéria de
capa da revista, mas também para a concessao de financiamento pela
Fapesp. Essa relacdo com a base ou infraestrutura econdomica pode
explicar a pouca presenca de matérias de capa sobre temas das Ciéncias

Humanas.

A analise do contetdo tematico, do estilo e de aspectos da construgao
composicional do género reportagem evidenciou a natureza hibrida da
divulgacao da ciéncia na revista Pesquisa Fapesp. Em termos tematicos,
foram depreendidos trés aspectos relevantes: 1) o piablico inscrito no
conteido tematico dos titulos das reportagens de capa constitui-se
de quatro segmentos: pesquisadores, liderancas do setor produtivo,
administradores puablicos e a populagao escolarizada; 2) a evolucao
histérica da revista, com sua abertura para nao-especialistas a partir de
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2002, refletiu-se no contetdo tematico que passou a incorporar como
principio de sele¢ao e de abordagem o seu impacto para solucionar
problemas do conjunto da sociedade; e 3) a apreciacdo valorativa
positiva na apresentacao dos resultados das pesquisas e das solucoes
tecnoldgicas.

A nosso ver, a avaliacao positiva das pesquisas é responsével pelo
fato de as vozes discordantes e questionadoras dos resultados estarem
pouco presentes nos enunciados das reportagens. As relacoes dialogicas
polémicas que costumam acompanhar as descobertas e avancos
cientificos podem ser identificadas majoritariamente nas criticas das
cartas dos leitores, nas quais se da a ver a luta dos agentes do campo para
serem reconhecidos, conforme pudemos apontar acima. A divulgacéo
cientifica em Pesquisa Fapesp esta a servico ndo apenas da divulgacédo
dos conhecimentos cientificos ao pablico amplo, mas funciona como um

importante espaco de fortalecimento interno do campo cientifico.

Por fim, sob uma perspectiva ética e estética, Bakhtin aborda o corpo
humano como valor, isto é, o papel do outro na enformacao volitivo-
emocional do corpo do sujeito que, em consequéncia, auto-vivencia seu
proprio corpo a partir desse olhar exterior. O corpo exterior do outro
“é unificado e enformado por categorias, cognitivas, éticas e estéticas,
por um conjunto de elementos visuais externos e tateis que nele sao
valores plasticos e picturais” (Bakhtin, 2003c, p. 47). Nas reportagens do
nosso corpus, sao sobretudo os elementos visuais das fotografias que
adquirem valores plasticos, cognitivos, éticos e estéticos. Do ponto de
vista estético, “So (...) na categoria do outro, meu corpo pode tornar-se
esteticamente significativo” (Bakhtin, 2003c, p. 54), ou seja, no caso de
nossos enunciados sao os fotografos, os editores de arte, os jornalistas e,
em ultima instéancia, os leitores que enformam os corpos dos cientistas,

tornando-os esteticamente significativos.
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REPRESENTACAO DO CORPO EXTERIOR DO
CIENTISTA

As fotografias de cientistas, acompanhadas de legendas, sao
regulares em Pesquisa Fapesp. No texto “O autor e a personagem na
atividade estética”, Bakhtin ndo manifesta um aprego pela fotografia,
enquanto recurso para o acabamento estético da pessoa: “nela nao
vemos a nds mesmos mas tao somente o nosso reflexo sem autor” e
ainda “ndo expressa nossa diretriz volitivo-emocional no acontecimento
da existéncia” (2003 [192-], p. 32). Lotman (2000 [1978], p. 139) também
caminha nessa direcao ao constatar que, em nossa cultura, a fotografia
é concebida como substituto da natureza e como idéntica ao objeto
fotografado. Essas afirmagoes associadas a caracterizacao, também
bakhtiniana, do “acontecimento cognitivo” como uma consciéncia tnica
que ignora a individualidade do sujeito cognoscente em proveito do
conhecimento, dao pistas para a compreensao de fotos de cientistas na
divulgacao cientifica.

As fotos em Pesquisa Fapesp colocam as pessoas no limite entre a
individualidade do personagem, fruto do acabamento estético da obra
literaria, e a consciéncia cientifica impessoal (sdo cientistas como tantos
outros)®. O seu uso na revista sinaliza que a arquitetonica da revista nao
esta voltada apenas a difusao de pesquisas e aplicacoes tecnoldgicas,
mas visa a construir uma representacao da esfera cientifica como
um todo, ai incluidos seus agentes. Estes nao aparecem isolados do
seu ambiente de atividade. A partir da distincio de Bakhtin de que “E
possivel uma dupla combina¢do do mundo com o homem: de dentro
deste, como seu horizonte, e de fora, como seu ambiente.” (Bakhtin,
2003c, p. 88), identificamos, como veremos a seguir, que os cientistas
sao representados de fora em seus ambientes de pesquisa.

8 “A consciéncia gnosioldgica, a consciéncia da ciéncia, ¢ uma consciéncia tnica e
singular (ou melhor, uma consciéncia s6)” (Bakhtin, 2003c, p. 81)
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Ha um uso recorrente de fotografias de cientistas nas reportagens
do corpus. Elas aparecem nas edi¢oes n. 20 (mai. 1997, p. 4,5), n. 38 (dez.
1998, p. 6, 7, 8), n. 47 (out. 1999, p. 28 e 30), n. 50 (jan./fev. 2000, p. 16-17,
18, 19, 20, 21), n. 67 (ago. 2001, p. 56, 57 e 60), n. 90 (ago. 2003, p. 32-33), n.
122 (abr. 2006, p. 64-65), n. 132 (fev. 2007, p. 36 e 40), n. 291 (maio 2020);
n. 293 (jul. 2020); n. 294 (ago. 2020). Em sintese, as fotos de cientistas,
sempre acompanhadas de legendas, figuram em onze das dezesseis
edigoes do corpus, o que representa um recurso visual recorrente no
género reportagem ou dossié de capa. Entre agosto de 1995 e setembro
de 2003, a relacédo entre imagem fotografica e texto verbal ocorre de
trés modos:

1) Fotos de cientistas em seu laboratorio e a legenda com o contetido
de um discurso citado do texto principal;

2) Fotos com legendas que destacam a competéncia e o prestigio do
cientista;

3) Fotos de cientistas em seus locais de trabalho com legendas em
que se descreve sua atividade.

No primeiro modo, as fotos representam cientistas em seu
laboratério e na legenda se resume o contetido de um discurso citado do
texto principal, funcionando como meio de “dar corpo” as vozes-fonte
da reportagem. No enunciado de capa da edi¢do n. 47 (out. 1999), o texto
é acompanhado de fotos de dois cientistas - pai e filho — em laboratério.
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Fonte: Pesquisa Fapesp out. 1999, p.31-329

As imagens representam os cientistas no que Bakhtin chama de
“ambiente” de fora do homem, ou seja, 0o mundo captado de um angulo
que é externo ao homem fotografado. Os dois cientistas ndo miram
o leitor, sendo apresentados como participes do laboratério no qual
trabalham. As legendas trazem os nomes dos cientistas, seguidas de
dois-pontos e de um enunciado-sintese com suas posicoes cientificas
sobre a inovacao do projeto de pesquisa.

Em segundo lugar, had fotos com legendas que destacam a
competéncia cientifica do fotografado, construindo, desse modo, a
legitimidade das fontes. Na reportagem de capa da edi¢do n. 50 (jan./
fev. 2000), todas as imagens que acompanham o texto sao formadas por
seis fotografias, quatro individuais e duas grupais, dos pesquisadores

° Legendas: (a esquerda) “Eduardo Moacyr Krieger: causas diferentes para pacientes
com pressdo idéntica”; (a direita) “José Eduardo: sem ilusdes de explicar a hipertensdo
por um tnico defeito genético”
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participantes da rede ONSA (“Organization for Nucleotides Sequencing
and Analysis”) que trabalhou no sequenciamento genético da bactéria
Xylella fastidiosa, responsavel pela clorose variegada dos citros (CVC) ou
praga do amarelinho.

Fonte: Pesquisa Fapesp jan./fev. 2000, p. 19-20'°

As identidades dos pesquisadores retratados so sao esclarecidas pela
leitura do texto da reportagem, que traz o nome completo, a vinculagéo
institucional e a fun¢ao no projeto. Embora o projeto seja o resultado de

!9 Legendas: (canto superior esquerdo) “Meidanis: experiéncia anterior dos Jodes

tornou-os a alternativa perfeita a idéia de cooperagao em bioinformética”; (centro da
pagina a esquerda) “Setubal: competéncia do Centro de Bioinformatica mereceu refe-
réncia especial do Steering Committee”; (pagina a direita) “O projeto ajudou a revelar
novos talentos, como Jodo Kitajima, da Bioinformatica, drea cientifica estratégica no

século XXTI”.
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um trabalho em grupo que envolveu cerca de 190 cientistas, as fotos da
reportagem privilegiam os talentos individuais. As duas fotos da pagina
a esquerda retratam os coordenadores de bioinformatica expondo o
projeto, mas as legendas destacam a competéncia e o reconhecimento
pelos pares. A foto na pagina a direita é a que melhor se enquadra no
género retrato, configurando, em parceria com a legenda, a ideia do
valor do individual do homem. Segundo Lotman (2000a [1997], p. 26),
“O retrato em sua funcéo atual é fruto da cultura européia da Idade
Moderna com sua idéia do valor do individual no homem, de que o ideal
nao se opde ao individual, sendo que se realiza através dele e nele”'.
O olhar do retratado mira o leitor, configurando, assim como descreve
Lotman, o reflexo do leitor. Com isso, estabelece-se uma relacao
valorativa que, nesta reportagem, coloca o fotografado em uma posicao
de ideal a ser atingido. A pouca frequéncia de fotos grupais pode ser
explicada por procedimentos de divulgacéo ancorados no diadlogo com o
leitor presumido: a presuncao de uma percepgao cotidiana da atividade
cientifica produzida por talentos individuais, ou ainda, a busca da criagéo
de uma imagem mais humanizada da atividade cientifica, fator de maior
interesse do leitor nao-especialista no dominio difundido.

A terceira e Ultima tendéncia sdo fotos de cientistas em seus
locais de trabalho com legendas que descrevem a atividade fotografada
e valorizam o fazer cientifico. Na reportagem de capa da edigdo n. 90
(ago. 2003, p. 32-33), ha uma sequéncia de quatro fotos em que sdo re-
tratados cientistas em diversos locais de um observatorio na Argentina.
A disposicao das fotos em uma linha horizontal favorece uma leitura
encadeada nos moldes de uma “historia em quadrinhos”, criando uma
sequéncia narrativa atraente ao leitor. A sucessdo de a¢des comeca com

o trabalho de ajuste dos “tanques” para captacdo dos raios, passa pela

1 “El retrato en funcién actual es un fruto de la cultura europea de la Edad Moderna
con su idea del valor de lo individual en el hombre, de que lo ideal no se opone a lo
individual, sino que se realiza a través de él y en ¢éI”.
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observagao dos espelhos receptores, em seguida ocorre o ajuste da re-
cepgdo e, enfim, o material captado transforma-se em dados a serem

analisados.

weril P B

.
- s E s B

R lindea
pesiminge: i
sagErien ajenies

]
T e T

s g e

1+ S - L

Ny T

Fonte: Pesquisa Fapesp ago. 2003- p.32-33'

As legendas das fotos trazem parte do nome dos pesquisadores, local
em que estdo e importancia da atividade realizada. Essas fotos-legenda
relacionam-se de maneira complementar com o texto principal em duas
dire¢des. Primeiramente, permitem a visualizagao de equipamentos e de
locais de trabalho (ambiente do homem) citados no texto. E, em segundo
lugar, refor¢am a posi¢ao semantico-axioldgica de valorizacao do esforco
e da dedicacao dos cientistas, que esté presente em passagens como:

12 Legendas: (da esquerda a direita) “Allison e Bertou: correndo com a nova eletrénica
dos tanques”; “Oliveira e Barroso: diante dos espelhos do Los Leones”; “Michela no

contéiner: laser para regular a precisdo dos detectores”; “Randria, na central de aquisi-
¢do de dados: matéria-prima valiosa”.
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Por respeito aos prazos é que, no mesmo domingo em
que os dois paulistas testavam a cortina no Los Leones, o
francés Xavier Bertou e o norte-americano Patrick Allison
subiam os tanques instalados no campo, expostos ao vento
frio, montando caixas de controle mais compactas e com
menos fios que a versao usada nos tanques Cerenkov
mais antigos — o plano deles era terminar a instalacao de
50 novos tanques em algumas semanas. “As vezes chove
por aqui”, diz Bertou, “e o equipamento protdtipo nao
estava bem protegido contra a agua”. Quem os visse na
oficina da cidade nos dias anteriores, apertando parafusos
ou montando com destreza as novas caixas de controle
dos tanques, com pecas que vieram dos Estados Unidos,
da Franca e da Inglaterra, poderia pensar que seriam
eletricistas, ou va la, engenheiros, mas dificilmente pos-
doutorandos em fisica de altas energias. “Temos de fazer
o que for preciso”, diz o diplomatico francés de 30 anos,
ligado & Universidade de Chicago, Estados Unidos, que
parece desfrutar muito pouco a solenidade de seu cargo de
coordenador de operagdes cientificas. (Pesquisa Fapesp, n.
90, ago. 2003, p. 32)

As foto-legendas dos cientistas participam da construgao dos sentidos
das reportagens em trés direcoes: permitem uma primeira leitura do
texto, nos moldes do peritexto jornalistico; representam o laboratério
como espaco de produgdo dos saberes cientificos; e criam alguma
pessoalidade a figura dos cientistas, possivel elemento de identificagao
e de captacao do interesse do leitor. A representacao do cientista e de seu
espaco de trabalho possibilita a transferéncia do conceito do cronotopo —
“o processo de assimilacéo do tempo, do espaco, e do individuo histérico
real que se revela neles” (BAKHTIN, 1993a[1934-1935], p. 211) — do romance
para a reportagem de divulgacao cientifica. As fotografias em parceria
com o texto criam o cronotopo do campo e do laboratério, espagos em
que os cientistas distanciam-se da vida cotidiana para entrar em uma
temporalidade que se marca pelos resultados da atividade cientifica. As
representacoes do tempo e do espaco do laboratério caracterizam-se por
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um distanciamento da vida e por uma entrega total ao trabalho, entrega
motivada pela busca obstinada dos resultados cientificos.

Esse componente da dimensao verbo-visual da reportagem da revista
Pesquisa Fapesp contribui para a construcdo do contetdo temético do
género e para a arquitetonica de divulgacao cientifica: a valorizagao da
dedicagao e da competéncia dos cientistas, principais agentes da esfera
cientifica, com destaque para os pesquisadores brasileiros.

No segundo periodo, entre maio e agosto de 2020, os trés dossiés de
capa continham fotos de cientistas e observamos diferengas significativas
em relacdo ao intervalo entre agosto de 1995 e setembro de 2003. A
primeira distin¢éo foi a recorréncia de imagens de partes do corpo e,
em especial, das maos, sempre protegidas por luvas, e identificadas de
modo coletivo ou impessoal: “pesquisadores”, “equipes internacionais”
e “profissional da satde”. As legendas sempre descrevem as atividades
em processo de realizagdo pelos cientistas. Essa metonimia visual das
maos — a parte pelo todo - no espago do laboratorio juntamente com
as legendas representam o trabalho dos cientistas e dos profissionais
da satde e ao mesmo tempo enfatizam valorativamente'? a precisao,
o cuidado e a delicadeza desse labor. A auséncia de uma identidade
individual, seja por meio da imagem do rosto, seja por meio da nomeacéo
na legenda de uma pessoa em particular, produz a énfase valorativa do
trabalho coletivo e anonimo de cientistas de diversas partes do mundo
em prol da descoberta de uma cura para a Covid-19. Em outros termos,
um fendmeno da realidade coletiva, global, mundial exige esforcos

coletivos e equipes internacionais.

¥ Segundo Volochinov (2018[1929]), a énfase valorativa ou avaliagdo é uma atengao
social dada a um conjunto especifico e limitado de objetos que obtera uma forma
signica.
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Fonte: Da esquerda para a direita: Pesquisa Fapesp maio 2020 - p. 27, jul. 2020 - p.18 e
ago. 2020 - p. 31"

A parte extraverbal (subentendida) do enunciado (VOLOCHINOV,
2019) de divulgacéo cientifica determina, ou melhor, fixa limites e faz
pressoes (WILLLIANS, 2011) sobre a sua parte verbal. A nosso ver, os
elementos determinantes dessa parte extraverbal sobre a composigéo
verbo-visual do enunciado séo, por um lado, o processo avancado de
globalizagao cultural e economica de nossas sociedades em 2020,
potencializado pelas tecnologias digitais e pela internet, e, por outro,
a internacionalizag¢do da ciéncia brasileira e mundial, por meio da
interacéo intensa entre pesquisadores e grupos de pesquisa e a criagao
de redes internacionais de investigacéo cientifica. A dimensao verbo-
visual dos enunciados de Pesquisa Fapesp refletem esse momento
historico, essa ordem mundial, ao mesmo tempo que produzem uma
“conclusao avaliativa” (VOLOCHINOV, 2019, p. 285)'% sobre eles ao operar

' Legendas das fotos: “Em laboratério, pesquisadores avaliam os efeitos da hidroxiclo-
roquina em amostras do novo coronavirus’; “Equipes internacionais recorrem a oito
técnicas e criam 150 candidatas a vacina contra a Covid-19 em seis meses”; “Profissio-
nal da satde coleta sangue para realizagdo de teste sorologico rapido para Covid-19”

5 A conclusdo avaliativa aponta para o trabalho ativo do enunciador ao selecionar,

refratar, interpretar os aspectos do contexto que se refletirdo no enunciado.
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sobre os recursos verbo-visuais: escolha de fotografias das maos, o uso
de expressoes com sentido de coletividade (“pesquisadores”, “equipes
internacionais”, “profissional da satde”).

O segundo aspecto desse segundo periodo sao fotos de cientistas em
seus locais de trabalho com legendas em que se descreve sua atividade.
Embora no periodo agosto de 1995-setembro de 2003 essa representacao
ja estivesse presente, em 2020 ela ganha algumas peculiaridades.

Fonte: Da esquerda para a direita: Pesquisa Fapesp jul. 2020 - p.27 e ago. 2020 - p. 28'°

Em primeiro lugar, a “funcionaria” e os “cientistas” fotografados
usam madscaras, touca e até luvas em consonancia com as medidas

de prevencao da contaminacgéo pela Covid-19. Em segundo lugar, os

16“Funciondria do centro de testes clinicos da Unifesp onde sera testada a vacina for-

mulada em Oxford”; “Cientistas de Bio-Manguinhos, do Rio de Janeiro, trabalham no
desenvolvimento de vacina contra o novo coronavirus.”
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fotografados estdo imersos no trabalho e parecerem isolados, mesmo
quando acompanhados (ago. 2020 - p. 28). Em terceiro lugar, o ambiente
de trabalho é sempre interior, nao ha fotos ao ar livre como no periodo
anterior, e esse interior é inclusive escuro como na foto da direita. Se
na fase anterior, o cronotopo do laboratério ja se marcava pela entrega
do cientista ao seu oficio, agora esse cronotopo parece mais opressivo,
escuro, enclausurado, solitario. A dureza do ambiente e do trabalho
valorizam, porém, o esfor¢o desses profissionais para dar uma resposta
a um problema enfrentado pela sociedade brasileira e pelo mundo.

O terceiro e ultimo trago (ja presente no periodo anterior) do corpo
do cientista é a valorizacao do talento individual.

ENTREVISTA
CRISTIANA TOSCANO

ESFORCO
GLOBAL
INEDITO

Unica brasileira em comite de
vacinas da OMS diz que o mundo
trabalha em cooperagdo sem
precedente para desenvolver

um imunizante em tempo recorde

Yuri Vasconcelos

Fonte: Pesquisa Fapesp jul. 2020 - p. 30

Chapéu, titulo e titulo auxiliar funcionam como legenda da foto da
professora e médica infectologista Cristiana Toscano que se destaca
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pela exclusividade da posi¢ao ocupada em um comité internacional:
“Gnica brasileira em comité de vacinas da OMS”. Se por um lado o fato
de ser a unica representante brasileira valoriza seu talento individual,
por outro, mostra a pequena presenca da ciéncia brasileira em foruns
cientificos dessa natureza. O retrato da cientista é composto por um
busto, que abarca peito, ombros, cabega. Seu elemento de maior contato
com o leitor é o olhar e o sorriso serenos e até um tanto angelicais.
Maquiagem, roupa e acessorios sdo discretos, delicados, carregando
énfases valorativas de sobriedade, discricdo e cuidado. O género
retrato, em parceria com chapéu/titulo/titulo auxiliar, configura a ideia
do valor do individual do homem. Se no periodo anterior o talento se
destacava na composicao de uma rede de pesquisa nacional, agora ele
integra uma rede internacional. Aqui novamente a parte extraverbal
(subentendida) do enunciado fixa limites e exerce pressoes e se reflete
no enunciado mediada pela conclusao avaliativa dos autores (editores de
arte, jornalistas): um mundo globalizado tem problemas mundiais e sua
solucdo passa pela composicéo de redes cientificas internacionais.

AS TRANSFORMACOES NA REPRESENTACAO DO
CORPO DO CIENTISTA

Embora a arquitetdnica de Pesquisa Fapesp apresente elementos
estaveis nos periodos analisados - a divulgacdo e a valorizacdo das
pesquisas produzidas pela comunidade cientifica no sentido de mostrar
seus beneficios e aplica¢oes para o setor produtivo e para a populagéo
em geral —, identificamos, por meio da analise de um aspecto da
dimensao verbo-visual dos enunciados reportagem ou dossié de capa,
transformacoes significativas em consonancia com a parte extraverbal

(subentendida) do enunciado que podem ser assim sintetizadas:

1) A énfase na pesquisa paulista cede gradativamente lugar para
pesquisas realizadas em outras partes do Brasil e do mundo;
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2) As mudancas na conjuntura politica, cultural e social do Brasil e do
mundo ocasionadas pela intensificacdo da globalizacéo, das tecnologias
digitais e da internet fizeram-se refletir e refratar na representacédo
do corpo dos cientistas em Pesquisa Fapesp: a ciéncia fruto de talentos
individuais cede espago para equipes nacionais e internacionais, ou seja,
a énfase valorativa recai sobre o trabalho coletivo; o espaco ocupado
por esses corpos passou a ser quase que exclusivamente o interior dos
laboratérios, ou seja, um espaco fechado e com énfases valorativas de
enclausuramento; se no periodo anterior, predominavam retratos de
homens, em 2020 a cientista retratada é uma mulher, ou seja, a ciéncia
agora tem também um rosto feminino;

3) Nas fotografias-legendas que integram as reportagens e dossiés
de capa de Pesquisa Fapesp, o corpo do cientista é unificado e enformado
pelos editores de arte em parceria com os jornalistas e, em ultima
instancia, pelo leitor da revista por meio de categorias cognitivas — um
corpo impessoal a servico do conhecimento cientifico -, éticas — um
corpo que se sacrifica em prol do beneficio da humanidade-, e estéticas
—um rosto que sorri e mira o leitor, em que a beleza do servico prestado

e do corpo em si se complementam.
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TEMPO, ESPACO E EDUCACAO BRASILEIRA:
UM OLHAR BAKHTINIANO

Camila de Aratijo Beraldo Ludovice
Marilurdes Cruz Borges

CONSIDERACOES INICIAIS

O homem constitui-se sujeito ndo por quem é, na sua singularidade
e individualidade, mas por meio da sua exterioridade, pelas relacoes
sociais marcadas em determinado tempo e espago. Assim também
acontece com a Educagéo, ela é criada e recriada pelo homem, pois
este se modifica, vé a partir de um outro lugar, de um outro tempo, em
outras interrelacées humanas. Partindo dos conceitos bakhtinianos
de dialogismo e de cronotopo (BAKHTIN, 2018; AMORIM, 2006;
MACHADO, 2010; FARACO, 2009), revisitaremos a Historia da educacao
brasileira, a fim de observar os valores ideoldgicos que promoveram
as transformacdes no ensino-aprendizagem ao longo dos 500 anos de
Nacao.

O objetivo desse estudo é compreender, por meio do didlogo e do
cronotopo, como as politicas publicas educacionais se desenvolveram
em prol de uma educagdo mais efetiva e de qualidade; com o avanco
tecnoldgico e as grandes transformacgdes no mercado de trabalho, no
final do século XX e inicio do século XXI.

Podemos considerar a histéria como a interpretagao da acao
transformadora do homem no tempo e a pedagogia como a teoria critica
da educacao, isto é, da acdo do homem quando transmite ou modifica
a heranca cultural. Entdo, podemos admitir que o homem é um ser
historico, ja que suas agoes e pensamentos mudam no tempo, a medida
que enfrenta os problemas néo s6 da vida coletiva, como também da

experiéncia pessoal.



Corpo, Tempo e Espaco

O trabalho — que é a agdo transformadora do homem sobre a
natureza — modifica também a maneira de pensar, agir e sentir, de modo
que nunca permanecemos os mesmos ao fim de uma atividade, seja ela
qual for. E nesse sentido que dizemos que, pelo trabalho, 0 homem se
autoproduz, ao mesmo tempo que produz sua propria cultura.

Se 0 homem é resultado desse devir, do processo pelo qual constroi
sua cultura e si proprio, é impossivel pensar em uma natureza humana
com caracteristicas universais eternas. Nao ha um conceito de “homem
universal” que sirva de modelo para os educadores. Melhor seria
referimo-nos a uma condicdo humana, resultante do conjunto das
relacoes sociais, mutaveis no tempo. Ou seja, ndo compreendermos o
homem fora de sua pratica social, porque essa, por sua vez, se encontra
mergulhada em um contexto historico-social (ARANHA, 2006).

A partir das relagoes que estabelecem entre si, os homens criam
padroes de comportamento, institui¢des e saberes, cujo aperfeigpamento
é feito pelas geragoes sucessivas, o que lhes permite assimilar e modificar

os modelos valorizados em uma determinada cultura.

E a educacdo, portanto, que mantém viva a memoria de um povo e
da condicoes para a sua sobrevivéncia. Por isso, podemos afirmar que a
educacédo é uma instancia mediadora que torna possivel a reciprocidade
entre individuos e sociedade.

ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICOS

A construcdo do sentido de todo enunciado esta, de acordo com
Bakhtin (2018), nos procedimentos discursivos, ou seja, nas relagoes
dialégicas instauradas, historicamente, em um determinado tempo e
espaco. Desse modo, o que produz o sentido do enunciado séo as vozes
dialégicas expressas na materialidade discursiva. No dialogo, a visao de
mundo do outro aparece reconhecida na visao do proprio enunciador,
visto que sdo véarios os sujeitos que promovem o didlogo e revelam
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dissonantes opinides em determinados contextos socio-historicos
(BORGES, 2019).

No dialogismo, ha o didlogo entre sujeitos e entre discursos. E,
portanto, uma unidade de interacgéo social que pode ocorrer por meio
do intercambio verbal ou social, em um contexto imediato ou histérico.
Entdo, para que haja possibilidade de interagao entre os sujeitos, é
necessario haver a possibilidade de comunicacéo, seja essa por meio
da lingua, do espaco social, dos papéis sociais ou dos conhecimentos

histéricos e culturais.

Na pluralidade de vozes do enunciado, é possivel ver refletida
e refratada a realidade socio-histérica, que permite os caminhos
percorridos pelo sujeito e as transformagoes sofridas por ele. Bakhtin
(2018) considera que as relagoes dialogicas definem o acontecimento
da linguagem e enunciam respostas com as quais constroi e reconstroi
conhecimentos. Por esse motivo, o filosofo considera que analisar um
enunciado requer compreender as forgas vivas das quais ele surge e nas

quais ele atua.

O tempo e o espaco séo fatores determinantes na construgao do
enunciado, pois

o tempo, para Bakhtin, torna-se pluralidade de visoes de
mundo: tanto na experiéncia como na criagao, manifesta-
se como um conjunto de simultaneidade que nao sao
instantes, mas acontecimentos no complexo de seus
desdobramentos. A pluralidade de que fala Bakhtin s6
pode ser apreendida no grande tempo das culturas e das
civilizagoes, quer dizer, no espaco. (MACHADO, 2010,

p-215)

Os estudos bakhtinianos acerca do tempo e do espago concentram-
se nos conceitos de cronotopo e exotopia. Nos estudos sobre exotopia,
Bakhtin (2018) observou que todo enunciado tem um enquadramento,
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porque foi produzido por um sujeito construido em uma determinada
relacdo social, em um determinado tempo e lugar. Esse sujeito produz
seu discurso nao so a partir do seu olhar, mas também do olhar de outros
sujeitos que o circundam. Ele é produzido por relacoes dialdgicas em um
contexto. Para olhar para esse discurso e compreendé-lo, é necessario
partir do conhecimento de que o sujeito que olha estd em outro momento,
em outro lugar, tem outras formacdes e interrelagoes sociais. Esse fato
interfere diretamente na construcéo do sentido do enunciado.

Em decorréncia disso, Bakhtin (2018) aponta o inacabamento do
enunciado, visto que ele se constroi e se reconstroi na relagao dialogica
entre os sujeitos, vozes dialogicas na construgéo e na compreensao do

enunciado. Ao analisar um enunciado, é preciso, pois, observar

a penetracao no outro (fusdo com ele) e a manutencao
da distancia (do meu lugar), manutencgéo que assegura o
excedente de conhecimento. A expressao do individuo
e a expressao das coletividades, dos povos, das épocas,
da propria historia, com seus horizontes e ambientes. A
autorrevelacéo e as formas de sua expressao dos povos, da
historia, da natureza etc. (BAKHTIN, 2018, p.394-395)

Compreende-se, assim, que sdo varios os elementos a serem
observados, porque os didlogos entre sujeitos, povos, épocas e lugares
determinam o sentido, o conceito e o valor ideoldgico sobre o dito.

De acordo com Amorim (2006, p. 105), “quando, em uma obra
qualquer, se ouvem vozes, ouvem-se também, com elas, mundos:
cada um com o espaco e o tempo que lhe sdo proprios”. Entao, deve-se
observar que a voz que enuncia o faz de um lugar externo do seu eu
individual. Ele dialoga com a exterioridade observada para compreender
aquilo que desconhecia e passa agora a conhecer.

A partir das reflexdes bakhtinianas sobre o cronotopo, podemos
afirmar que:
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Embora apresentado e detalhado, tendo sempre a literatura
como referéncia, Bakhtin deixa claro que o cronotopo
é uma categoria aplicavel a vida cotidiana e outras éreas
da cultura. No pano de fundo desse conceitual, esta
a concep¢do de que as agdes humanas estdo sempre
localizadas no tempo-espaco e suas especificidades estao
correlacionadas a diferentes tipos de cronotopos. (FLORES
et all., 2009, p. 96-97)

Nesse direcionamento, somos todos seres cronotdpicos, pois estamos
inseridos em uma rede de cronotopos estabelecidos por nossa biografia
e também por nossos fazeres socioculturais, os quais se desdobram
cronotopicamente. E como se a cada momento tivéssemos, entio, um
homem novo.

Em suma, podemos afirmar que todos os conceitos que aqui foram
expostos compdem a base da filosofia da linguagem proposta por
Bakhtin, a qual entende a existéncia da relagdo entre sujeitos que se
posicionam axiologicamente mediante situagdes concretas e o mundo, o
tempo e o espago em que eles habitam.

UM PASSEIO PELA HISTORIA DA EDUCACAO NO
BRASIL: REVISITANDO O TEMPO E O ESPACO,
CONSTRUINDO VALORES

Para cumprir nossa proposta inicial, faremos agora um passeio
pela Histéria da educagao no Brasil, revisitando pontos fulcrais numa
tentativa de refletir sobre o tempo e o espaco a partir dos valores que
permeiam esses acontecimentos histéricos, que sao também politicos,

econdmicos e socials.

Desde o periodo colonial, é possivel observar como as politicas
governamentais trataram a educacdo no Brasil. Os lideres politicos
sempre privilegiaram os interesses de pequenos grupos detentores de
poder econdmico e politico.



Corpo, Tempo e Espaco

No século XVI, o processo educacional ficou a cargo dos padres
jesuitas, integrantes da Companhia de Jesus, que utilizavam a chamada
“pedagogia brasilica”, criada pelo padre Inacio de Loyola, em 1534.
Essa proposta pedagogica atendia aos interesses da igreja catdlica e do
governo portugués, visto ter por objetivo “a conversao a religiao catdlica
e a conformacao disciplinar, moral e intelectual” (SAVIANI, 2011, p. 44).

Os jesuitas, nesse periodo, conduzidos pelo padre Manoel da
Nobrega, trouxeram criangas portuguesas orfas para auxilia-los no
processo de interagéo e escolarizacdo dos pequenos indigenas. Era
determinante oficializar a lingua portuguesa como lingua oficial, mas
nao havia o intuito de alfabetizar a populacéo indigena. Esse processo
educacional estendeu-se depois aos filhos dos colonos.

No decorrer do periodo colonial, cuja organizagao social e politica
foi fundada por familias patriarcais em propriedades latifundiarias, a
educacao escolar nao era prioritaria para o desenvolvimento econémico
e social da nagdo. Como se explorava o trabalho bracgal de uma mao
de obra escrava, nao se fazia necessario alfabetizar e qualificar o
imigrante africano para os trabalhos rudimentares. A educacao, nesse
periodo, voltava-se, exclusivamente, para os filhos dos aristocratas que
quisessem ingressar na classe sacerdotal. Os filhos dos senhores de
engenho, que posteriormente assumiriam a administracao das fazendas,
eram encaminhados ao continente europeu, onde recebiam formagéo
seletiva (RIBEIRO, 1993). Essa realidade evidencia que a educagao néao
era para todos e o direito ao conhecimento letrado destinava-se apenas

a aristocracia.

As reflexdes bakhtinianas propéem a construcao do conceito em
relacdo ao movimento e a concretude do ato. Nesse direcionamento,
Bakhtin diz que o sujeito se constitui em razéo da interacéo social que
estabelece com o outro, ja que:

O proprio ser humano (tanto interno quanto externo)
é convivio mais profundo. Ser significa conviver. Morte
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absoluta (0 nao ser) é inaudivel, a irreconhecibilidade,
o imemoravel (Hippolit). Ser significa ser para o outro
e, através dele, para si. O homem nédo tem um territério
interior soberano, esta todo e sempre na fronteira, olhando
para dentro de si ele olha o outro nos olhos ou com os olhos
do outro. (BAKHTIN, 2011c, p. 341)

Nessa conducéo, podemos perceber que a prioridade, no periodo
colonial no Brasil, ndo era necessariamente a educacao. O que importava
era preparar o sujeito para o trabalho bracal. Nao havia preocupacéo
em formar uma populacéo letrada, alfabetizada, apta a uma convivéncia
responsiva, mas capacitada a prestacao de servico, ou seja, formar uma
maéo de obra facil, docil e barata. Os aristocratas se preocupavam com a
educacao dos filhos somente porque eles iriam futuramente assumir e
gerir os negocios da familia. Logo, o conhecimento néo era prioridade,
tanto que se limitavam aos necessarios paraadministrar financeiramente
os bens materiais e aqueles que se dedicariam a vida religiosa. Aos que
ndo assumiriam tais papéis sociais, nao tinham acesso ao estudo.

Nas primeiras décadas do século XVIII, o Marques de Pombal,
dirigindo Portugal e suas colonias, implementou uma grande reforma
educacional: descentralizou a educacéo da Igreja, colocando-a a servigo
exclusivo do Estado, ou seja, escolarizava-se parte da sociedade para
trabalhar em prol dos interesses do governo. Além da expulsao dos
jesuitas, o século XVIII, no Brasil, foi marcado pelo surgimento de
uma pequena burguesia em decorréncia do desenvolvimento da
minera¢ao, mas nada se investiu em educacao no solo nacional. Mesmo
descentralizada da instituigao religiosa, a educacao continuou sendo um

privilégio da minoria aristocrata que se escolarizava em solos europeus.

Com a chegada da familia real no inicio do século XIX, surgiram
as primeiras institui¢oes educativas no Brasil voltadas a formacao de
membros da realeza e demais membros da Corte. Essas institui¢oes
estatais centravam-se na educacao superior e em escolas militares com

intuito de capacitar cidadaos para participar ativamente dos quadros
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técnicos e administrativos da nagdo. A partir das reflexdes bakhtinianas,
compreende-se que é pelo outro que o homem também se estabelece
enquanto sujeito discursivo e ideolégico, sao as relagoes dialdgicas
que institui as diversas vozes que permeiam a sua realidade social.
Compreendido assim, a vinda da familia real ao Brasil incorporou na
sociedade costumes diferentes e intengoes politicas e econdomicas que
interferiram diretamente nos habitos dos nativos da regido, alterando
relacoes pessoais, comerciais e valores ideoldgicos.

Apods a proclamagao da independéncia politica, em 1822, fez-se
necessario olhar para a realidade nacional e observar quais a¢oes eram
prioritarias ao desenvolvimento econdmico, social e cultural do Brasil.
Homologou-se, em 1834, 0 Ato Institucional descentralizando novamente
a responsabilidade educacional. O documento determinava que o ensino
primario e médio ficaria a cargo das provincias e o ensino superior do
Estado. Como as provincias tinham pouco recursos, a iniciativa privada
assumiu o nivel médio, fato que contribuiu ao elitismo educacional
(RIBEIRO, 1996). Importante destacar que a proposta educacional do
nivel médio estava centrada na habilitacao dos jovens de classe alta
para o ingresso ao ensino superior. Logo, o que importava a classe
dominante era ser reconhecida como homem culto, por isso o curriculo

humanistico.

De acordo com Romanelli (1978, p. 42), ndo se implementou
disciplinas cientificas ao curriculo nos primeiros anos da Republica
porque “faltavam infraestrutura institucional e apoio politico das elites
que viam nas ideias novas uma ameaca a formacéao da juventude, cuja
educacao vinha, até entdo, sendo pautada nos valores e padroes da velha
mentalidade aristocrético-rural”. Esse modelo educacional permaneceu
até o inicio do século XX, devido a realidade socioeconomica: o mercado

de trabalho néo exigia qualificacao.

Nas reflexdes de Miotello (2016, p. 175), “os indices de valor, adequados
a cada nova situacdo social, negociados nas relagdes interpessoais,
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preenchem por completo as relagoes Homem x Mundo e as relagoes Eu
x Outro”. Podemos notar que a educacgdo no Brasil ndo avangava por
motivos também politicos, a sociedade da época néo precisava de mao
de obra qualificada, néo era interessante, entao, formar o sujeito para
mudar sua condicao individual, visto que qualquer mudanga alteraria
também o coletivo e toda estrutura social e comercial da época.

O inicio da mudanga educacional passa a ser observado nos anos
1920 com o fortalecimento da classe burguesa em decorréncia da crise
agraria e comercial, além do impulso a industrializagéo. Diferentes
movimentos e manifesta¢des ocorreram nesse periodo e contribuiram
ao movimento de cunho pedagogico chamado Escola Nova. Tal fato
promoveu reformas educacionais em relagéo aos aspectos pedagogicos:
criou-se uma escola primaria integral, na qual aplicava-se métodos de
raciocinio, nogoes de literatura, histéria, lingua portuguesa, exercicios
fisicos e habitos de higiene; o ensino médio teve como foco educativo
o desenvolvimento cientifico; enquanto o ensino superior foi marcado
pelo surgimento das primeiras faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
(RIBEIRO, 1993).

Nota-se que, com a ascensao da classe burguesa, os valores sao
também alterados e a educacdo passa a ser repensada, pois torna-
se um degrau para a burguesia emergir e conseguir outro lugar na
sociedade. Por mais que a individualidade do sujeito pareca conservar
a sua consciéncia, ela é proveniente de interacoes com a coletividade e,
portanto, promove discursos que se recheiam do ja-dito, do que ja fora
historico e socialmente vivido e enunciado (FARACO, 2009).

Embora a Escola Nova tenha contribuido para o desenvolvimento
da educagao no Brasil, até os anos 1930, ndo havia no pais um sistema
educacional integrado. Havia modelos de projetos apresentados pelo
governo federal e que os estados podiam adotar de acordo com seus
interesses. A educacao estava a servico das necessidades sociais, ou
seja, a escola primaria para guardar as criancas cujas mées saiam para
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trabalhar; o ensino médio para habilitar uma mao de obraindustrializada;
o ensino superior para o desenvolvimento cultural da elite. A educacéo
atendia a necessidades sociais e respondia aos anseios do momento, ndo
havia preocupacgao com a educacio em si, enquanto formacao integral
do individuo, mas com o que e como a educacéo podia contribuir para
interesses da classe privilegiada.

A década de 1930 foi marcada por grandes acontecimentos politicos,
econdmicos e sociais no ambito mundial. Especificamente, no Brasil,
houve o conflito entre duas classes dominantes: a oligarquia cafeeira e
a burguesia industrial. Esse fato culminou na queda do setor agrario-
comercial- exportador e interferiu diretamente no perfil da sociedade
brasileira (RIBEIRO, 1993). Getalio Vargas, ao assumir a presidéncia
da Republica, nesse mesmo ano, instituiu um governo centralizador e
ditatorial, mas de carater populista — implementou varias leis sociais e
trabalhistas.

Percebe-se, diante das realidades sociais, que vivemos em um
mundo repleto e representado por significacoes e que a realidade nao
se apresenta de forma direta aos homens. Em outras palavras, o mundo
s6 adquire sentido aos sujeitos, se essa relacado — Homem x Mundo —
for permeada de valores e, portanto, retratada por meio de signos
ideoldgicos. Desse modo, viver, e também enunciar, significa atribuir
valor ao que se diz e aos dizeres que perpassam os seus discursos.
Significa posicionar-se axiologicamente — o que aqui se entende
como equivalente ao adjetivo ideoldgico, segundo Faraco (2009). Esse
periodo historico é marcado por varias alteracoes econdmicas, sociais
e, consequentemente, educacionais. Novos valores sao trazidos a tona
em virtude da mudanca na classe social que antes detinha o poder

econdmico e, logicamente, politico.

A burguesia, ansiosa por ascenséo, entrou em conflito direto com a
oligarquia cafeeira e conseguiu seu espago na sociedade. O setor agrario
entrou em decadéncia e, mesmo com um governo ditatorial, os valores
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populistas sobressairam e varias leis trabalhistas foram implementadas.
Embora com muitas dificuldades, a sociedade conseguiu minimamente
avancar em seus direitos e os valores axiologicos sofreram alteracoes.
Nesse sentido, a relagaio Homem x Mundo foi alterada e permeada por
novos valores que suscitaram na emergéncia burguesa.

O periodo também ficou marcado pela modernizagao industrial
que determinou um novo foco educacional: gerir conhecimentos e
habilidades para um novo mercado de trabalho. Diante desse novo
cenario, Getulio Vargas implantou o Ministério da Educacéo e Satde
que definiu dois tipos de escola: uma para estratos populares, visando
a formacao para o mercado de trabalho, e uma para os estratos sociais

médios e altos.

Na Constituicdo de 1934, ficou determinado & Unido a competéncia
privativa de tracar as diretrizes educacionais no pais. Além de criar
conselhos nacionais e estaduais de educacédo, estabeleceu verbas

destinadas a educacao primaria, tornada obrigatoria.

Em 1937, houve o golpe militar que instaurou o Estado Novo. Uma
das medidas em relagéo a educacéo foi implementar o programa de
politica escolar em termos do ensino pré-vocacional e profissional, ou
seja, o objetivo da escola visava a formacao de uma mao de obra para
as funcoes que se abriam no mercado de trabalho. Esse programa foi
interessante porque promoveu uma reformulagéo no curriculo escolar
para atender as novas necessidades do mercado empresarial.

Uma nova reforma na organizacao escolar brasileira ocorreu em 1942.
A Reforma Capanema dividiu o ensino secundario em dois periodos: o
ginasial e o colegial, mas ainda apresentava metodologias de caréter
humanistico, enciclopédico e aristocratico. A inovacao dessa reforma
refere-se a possibilidade de o aluno escolher cursar o colegial classico
ou cientifico.

Podemos esclarecer com Bakhtin que:
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Avida social viva e a evolucao historica criam, nos limites de
uma lingua nacional abstratamente tnica, uma pluralidade
de mundos concretos, de perspectivas literarias, ideologicas
e sociais, fechadas; os elementos abstratos da lingua,
idénticos entre si, carregam-se de diferentes contetidos
semanticos e axioldgicos, ressoando de diversas maneiras
no interior dessas diferentes perspectivas. (BAKHTIN,
2014, p. 96)

Com isso, Bakhtin explora a dialogicidade inerente a linguagem,
independente da esfera de comunicagéo em que ela esteja inserida e
dos acentos de valor que estejam associados a sua constituigao. Ele nos
mostra como é multifacetada a linguagem e como todos os elementos
composicionais de sua materialidade se pautam em uma orientacéo
intencional. Toda essa reforma ocorrida em 1942 visava a uma nova
perspectiva para a educacéo, dando op¢ao de ensino cléssico ou cientifico
numa tentativa de englobar a nova realidade e as novas necessidades do
pais.

Durante o Estado Novo e mesmo ao longo da histéria educacional no
Brasil, observa-se uma ruptura entre as ideias liberais e catélicas. Esse

conflito ficou mais evidente nos anos 1950, quando

a escola particular foi defendida pelos donos das escolas
privadas e pela Igreja Catélica, a qual afirmava que a escola
publica nao via seus alunos integralmente, limitando-se
a desenvolver sua inteligéncia e outras caracteristicas
ligadas ao conhecimento formal, ou seja, a escola puablica
‘ndo educava’. Somente a escola confessional estava apta
a educar, ou seja, a desenvolver a inteligéncia e formar
o carater, a partir de uma filosofia integral de vida,
inexistente na escola publica. Ja os defensores da escola
publica fundamentavam suas ideias na doutrina liberal-
pragmatica de educar para ajustar o individuo a sociedade.
(RIBEIRO, 1993, p. 6)
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A partir da citacao de Ribeiro (1993) e do desenvolvimento da escola
no Brasil até a metade do século XX, observa-se que ha objetivos
distintos entre escola privada e publica, o interesse em atender as
necessidades de grupos sociais e suas atividades praticas no mercado
de trabalho. Enquanto a escola privada tem por foco o desenvolvimento
da inteligéncia, do raciocinio, da lideranca para formar empresarios
e profissionais da gestdo empresarial; a escola pablica educa para o
trabalho bragal, operario, mecanico, ou seja, forma uma mao de obra
para atuar na producéo e promover a produtividade industrial.

Esse direcionamento é constitutivamente historico e social, o que
permite dizer que mesmo que os signos ideoldgicos se repitam em
dizeres futuros ou sejam os mesmos ja utilizados em outros meios
de conversagao, a sua significacio e compreensdo nunca serdo as
mesmas, pois 0s contextos — sociais, historicos e quaisquer outros — sao
diferentes e, por isso, ancorados em outras representacoes e ideologias.
De acordo com Miotello (2016, p.170), “O ponto de vista, o lugar valorativo
e a situagao sao sempre determinados socio-historicamente. E seu lugar
de constituicdo e materializacao é na comunicagao incessante que se
da nos grupos organizados ao redor de todas as esferas de atividades

humanas”.

Ao longo do percurso historico da educacdo no Brasil, notamos
sempre a interferéncia da igreja catdlica, preocupada menos com
o conhecimento formal e mais com a educacéo ética e religiosa do
individuo, como uma forma de perpetuar seus dogmas na sociedade que

evoluia e se tornava cada vez mais racional.

Na década de 1960, os partidos progressistas e de esquerda criaram
movimentos de cultura e de educacdo popular que contribuiram para
discussoes sobre os novos rumos da educacao brasileira. O resultado
desse movimento foi a criacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional aprovada em 1961. Essa Lei, embora beneficiasse as
tendéncias liberais e catélicas, nao alterou as propostas educacionais,
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mesmo a sociedade necessitando de novas qualifica¢oes e conhecimentos
para enfrentar a nova realidade industrial que se instaurava. De acordo
com Shiroma (2004, p. 29), apesar da LDB de 1961 tentar ser uma lei
liberalizante, humanista e critica, referendou “a vitoria das forcas
conservadoras e privativas, com sérios prejuizos quanto a distribuigao de
recursos publicos e a ampliacao das oportunidades educacionais”. Antes
mesmo da LDB de 1961 fecundar na educacéo nacional, teve alguns topicos
vetados pelo novo golpe militar em 1964, o qual, fortalecendo novamente
o poder executivo, implementou leis autoritarias e centralizadoras para
uma reestruturacao da educacao.

A forma com que o governo condiciona os interesses educacionais
da nacao esta diretamente associada ao cronotopo. Por isso, deve-se
compreender que o governo, enquanto sujeito do ato, responde aos
valores ideoldgicos do seu tempo e lugar.

E preciso pensar, a partir dai, na questdo de que existe
um processo, um produto e um agente desse mesmo ato,
pois para Bakhtin a vida dos sujeitos é formada por uma
ininterrupta cadeia de atos concretos, isto €, atos que sao
singulares e irrepetiveis ou atos que ndo sdo iguais aos
outros, mas que possuem, em seu processo, elementos
em comum com outros atos, e por isso fazem parte do ato
como fato que os engloba. (BORGES, LUDOVICE, 2019, p.
210)

Em 1971, criou-se outra Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo para
determinar um novo projeto pedagogico que desse conta da formacao
de mao-de-obra necessaria para suprir a demanda da indastria que
surgia no periodo do chamado “grande milagre brasileiro” ou “anos de
chumbo” — momento em que houve um grande crescimento econdomico
entre os anos 1969 a 1973, mas, junto ao aumento da concentracao de
renda, houve também aumento da desigualdade social. O “milagre
brasileiro” foi consequéncia do aumento de investimentos em setores

privados e do incentivo & expansao do comércio exterior, que gerou
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grande oferta de empregos. Nesse novo mercado de trabalho, houve
lugar para os qualificados, bem remunerados, e para os ndo capacitados
que executavam trabalhos bracais e eram mal remunerados. Embora
o governo tenha investido para diminuir o analfabetismo e aumentar
graduandos nas universidades, as familias menos abastadas utilizavam
da méo de obra dos filhos para complementar a renda familiar.

A fim de atender as demandas do mercado de trabalho, o governo
sanciona a Lei 5.692, de 1971, que retirou o carater liberalizante da
educacao e incorporou uma forte tendéncia tecnicista ao ensino, sendo
orientada pelo espirito da produtividade e eficiéncia. Tornou o primeiro
grau obrigatério e profissionalizou o ensino médio. Também estimulou

o processo de privatizacao do ensino.

A década de 1980 foi marcada pela anistia politica e pelo retorno de
exilados politicos ao pais. Com as elei¢oes diretas para governadores
a partir de 1982, houve certa autonomia do Estado para implementar
novas politicas educacionais. Tal fato contribuiu para uma modernizacéo
educativa em favor de um mercado, agora, globalizado. Novas
qualificagoes foram exigidas, além da competéncia, instaura-se a
competividade.

As determinagoes de espaco-tempo presentes nas manifestacoes
discursivas, combinadas aos elementos axioldogicos, é o que permite a
constitui¢ao dos sujeitos enquanto ideoldgicos. Vistas e concebidas de
maneiras distintas por diferentes povos e culturas, ainda que ciclicas
ou lineares, as categorias de tempo e espaco sao assimiladas de forma
comum no que tange a sua inseparabilidade. Logo, as agdes concretas
sao agoes vividas e realizadas intencionalmente em um tempo e em
um espago. Essas ac¢oes sao praticadas por sujeitos situados em um
determinado contexto e a ele responde (BORGES; LUDOVICE, 2019).
Entdo, o governo cria leis para responder as necessidades sociais e
econdmicas e, por outro lado, a populagdo age em resposta ao que a
sociedade lhe impae.
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De acordo com Melo (2004), em 1990, houve a Conferéncia Mundial
de Educagao para Todos, financiada pela Organizacao das Nacoes
Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura (Unesco); Fundo das Nacgdes
Unidas para a Infancia (Unicef); Programa das Nacoes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD); e Banco Mundial (BM), visando que as nagoes
se comprometessem a garantir uma educagao basica de qualidade para
todas as criancas, jovens e adultos. “Qualidade”, nessa conferéncia,
referia-se a uma formacao que contribuisse a reducdo da pobreza, ao
aumento da produtividade dos trabalhadores, a reducéo da fecundidade,
a melhoria da satde e a capacitacdao para participar plenamente da
economia e da sociedade.

Diantedapreocupac¢aomundial paraarealidade domundoglobalizado,
o governo brasileiro reconhece a necessidade de implementar novas
politicas educacionais para promover aos alunos habilidades especificas
para atender ao sistema de producédo. Shiroma et al. (2004, p. 63))
citam como habilidades relevantes adquirir “versatilidade, capacidade
de inovacdo, comunicacdo, motivacao, destrezas basicas”. E preciso,
portanto, preparar o cidaddo para adaptar-se a novas tarefas que o

mundo globalizado impae.

Para compreender esse comportamento social, citamos as reflexdes
de Bakhtin:

Em cada época, em cada circulo social, em cada
micromundo familiar, de amigos e conhecidos, de colegas,
em que o homem cresce e vive, sempre existem enunciados
investidos de autoridade que dao o tom, como as obras de
arte, ciéncia, jornalismo politico, nas quais as pessoas se
baseiam, as quais elas citam, imitam, seguem. Em cada
época e em todos os campos da vida e da atividade, existem
determinadas tradi¢oes, expressas e conservadas em
vestes verbalizadas: em obras, enunciados, sentencas, etc.
(BAKHTIN, 2011, p. 294)
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O tempo para Bakhtin nao pode ser analisado de forma convencional,
ja que esse conceito nao pode ser compreendido apenas como uma
sucessdo de eventos que duram um determinado periodo. O tempo
existe nas reflexdes bakhtinianas a partir da relagdo tempo-espaco, das
vozes que se orientam dialogicamente, dos desdobramentos das relagoes
dialégicas presentes no texto analisado, nas variadas experiéncias
isocronicamente retratadas e nas a¢oes de transformacéo geradas por
tals experiéncias.

A partir dessa perspectiva, é possivel assimilar que o entendimento
do conceito de cronotopo subentende a compreensao de que existe uma
variedade de possibilidades concretas, em cada género discursivo, de se
analisar a relagdo e a interacao entre os sujeitos, seus valores e acoes
e os eventos relatados temporal e espacialmente. Em outras palavras,
é numerosa a quantidade de cronotopos existentes e, para o fil6sofo, o
cronotopo histérico, aquele que trata do tempo histérico, mostra-se como
um dos principais a serem observados, pois quando o texto artistico se
refere a um determinado tempo histérico, ha também referéncia a uma
determinada sociedade, geracao ou mesmo povo, que vivia de acordo

com seus costumes, culturas e valores.

Toda a discussao mundial acerca da educacéao basica nos paises em
desenvolvimento culminou, no Brasil, na Lei 9.394/96 (LDB/96), que traz
as competéncias como tema central para a educacdo. A globalizacao
mudou o modelo de producéo de bens e consumo, o que antes era baseado
na fragmentacéo e particularizacéo, agora centra-se na complexidade
do processo produtivo. Essa complexidade exige de quem produz
capacidades cognitivas relacionadas a comunicagdo e interrelagdo
humana, conforme apontado por Ball (1998, p.123), “a prosperidade
dos trabalhadores dependerd de sua habilidade para comercializar
habilidades e seu conhecimento, e de sua sagacidade empreendedora
num mercado global incontrolavel”.
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A partir dessa realidade, a escola passa a ser compreendida como
lugar de aquisicdo de conhecimentos que desenvolvam competéncias
e habilidades para uma vida social e produtiva (RIBEIRO, 1993). Para
atingir esse objetivo, cria-se curriculos que articulam as dimensoes
cognitivas, afetivas e psicomotoras. Ha de se destacar que, mesmo com
a modificacdo do tema central para a educagao brasileira, sua funcéo
social ndo se modifica: as competéncias e habilidades serao distintas nas
praticas pedagogicas das escolas privadas e publicas. Isso se confirma
porque “o papel da escola é desenvolver habilidades de conhecimento,
de valores e atitudes e de gestdo da qualidade, definidas no mercado de
trabalho, cujo objetivo é formar, em cada individuo, um banco ou reserva
de competéncias que lhe assegurem empregabilidade” (FRIGOTTO,
1998, p. 224). Como o mercado de trabalho é distinto para as diferentes
classes sociais, a escola promove conhecimentos distintos para cada
grupo social. Assim, de acordo com Ribeiro (1993), a escola é um espaco
que visa a legitimagao dos entendimentos entre capital e trabalho.

O fim do século XX e inicio do século XXI foi marcado pelo advento
da revolugéao tecnoldgica. Diante da realidade social eminente, Aratjo
(2011, p. 39) diz que é “preciso dar conta de uma sociedade democratica,
inclusiva, permeada pelas diferengas e pautada no conhecimento inter,
multi e transdisciplinar”. E preciso, portanto, ter ciéncia de que o mundo
globalizado e movido pela tecnologia exige competéncias e habilidades
para as novas modalidades de trabalho.

Uma pluralidade de cronotopos pode constituir a realidade ou fic¢ao,
a partir de diferentes inter-relacoes, e cada um deles tem diferentes
funcoes e distintos sentidos. Esses cronotopos “[...] ndo apenas
coexistem ou se sucedem, mas podem entrar em relacoes de diferentes
tipos, tais como dominagao, incluséo, substitui¢ao, oposi¢ao.” (FLORES
etall., 2009, p. 96). E 0 que se nota nesse momento em que, na mudanca
do século XX para o XXI, encontram-se valores axiologicos diversos e
varios dialogos politicos, educacionais, sociais e culturais sao travados a
fim de englobar as diferencas e mudancas exigidas pelo novo século. A
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sociedade clama por democracia, inclusao e mudancas de varias ordens,
principalmente no setor da educagao.

A fim de atualizar as diretrizes curriculares da LDB/96 e preparar
o homem para o novo mercado de trabalho, o Inep (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas) coordenou o Plano Nacional de Educacao
(PNE) promulgado em 2001. Esse documento, com validade de 10
anos, determinou que governos estaduais e municipais tomassem
suas proprias decisoes em relacao a educagao. Tal medida fragilizou o
sistema educativo brasileiro, pois perdeu seu carater coeso e uniforme.
Entende-se que cabe ao governo federal a responsabilidade de controlar,
direcionar e avaliar as a¢oes tomadas pelos estados e municipios.

Em 2011, o Inep organizou o novo PNE (2011-2020), mas o mesmo
s6 foi aprovado pelo governo federal em 2014. O novo PNE (2014-2024)
inclui dez diretrizes objetivas e vinte metas a serem cumpridas por mais
dez anos. Esse novo documento prevé mecanismos para a sociedade
monitorar e cobrar as a¢des educativas, que sao premiadas conforme
o desempenho de cada nivel, modalidade e etapa da educagao. Destaca-
se, desse PNE, a universalizagao e ampliacao do acesso e atendimento
em todos os niveis educacionais. Na elaboracao dos curriculos basicos,
para cada nivel de ensino, héa a preocupagao com a correcéo de fluxo e o
combate a defasagem idade-série (RIBEIRO, 1993).

As novas diretrizes curriculares foram elaboradas em decorréncia
da nova realidade - os jovens estudantes sao nativos digitais — e das
novas necessidades de aprender para o mundo do trabalho, o qual
exige profissionais tecnicamente preparados, conscientes da formacéo
continuada, capazes de ter conduta ética, capacidade de iniciativa,
criatividade, flexibilidade, autocontrole e comunicacdo (CALDWELL;
SPINKK, 1998).

Novamente as palavras de Bakhtin comprovam o caréter dialégico e
plural dos cronotopos, permitindo-nos observar os atos responsivos da

educacéo brasileira.
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Os cronotopos podem se incorporar um ao outro, coexistir,
se entrelacar, permutar, confrontar-se, se opor ou se
encontrar nas inter-relacbes mais complexas. Estas inter-
relacdes entre os cronotopos ja ndao podem surgir em
nenhum dos cronotopos isolados que se inter-relacionam.
O seu carater geral é dialdgico (no sentido amplo do termo).
Mas esse dialogo ndo pode penetrar no mundo representado
na obra nem em nenhum de seus cronotopos: ele esta fora
do mundo representado na obra nem em nenhum dos
seus cronotopos: ele esta fora do mundo representado,
embora nao esteja fora no seu todo. Esse dialogo ingressa
no mundo do autor, do intérprete e no mundo dos ouvintes
e dos leitores. E esses mundos também séo cronotopicos.
(BAKHTIN, 2011, p.296)

Ao final desse passeio histérico pelo processo educacional brasileiro,
foi possivel observar que as diretrizes curriculares e pedagogicas sempre
estiveram a servico de uma ideologia dominante, tal qual citada por
Cruz (2003, p.16): “a educagao é condi¢ao necessaria para a reproducéo
econdmica e ideoldgica do capital”. Assim, é o interesse capital, ou seja,
o mercado de trabalho que determina as condi¢oes para a formacao
do cidadao. Logo, houve, ha e sempre havera politicas publicas
educacionais voltadas as necessidades sociais e econdmicas, o que
evidencia a disting¢ao entre escola pablica e privada, visto que o mercado
de trabalho se configura pelas condi¢des sociais. As determinagoes de
espaco-tempo presentes nas manifestacoes discursivas, combinadas
aos elementos axiologicos é o que permite a constituigao dos sujeitos
enquanto ideoldgicos. Vistas e concebidas de maneira distintas por
diferentes povos e culturas, ainda que ciclicas ou lineares, as categorias
de tempo e espaco sao assimiladas de maneira comum no que tange a
sua inseparabilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O passeio percorrido pela Historia da educacao brasileira permitiu-
nos perceber que as Politicas Piablicas Educacionais sdo enunciados
construidos em atitude responsiva ao contexto socioecondmico. Sao,
portanto, os interesses dos governantes em consonancia com a classe
dominante que ditam os curriculos, ndao descartando os contextos
histéricos, pois o tempo transforma o espaco e, consequentemente, o
homem que nele habita.

Para que ocorra a modificacao desse modelo educacional, é preciso
referendar outras concepgoes politicas que se afastem da interpretacao
economicista da educacéo e aproveitem as diferencas culturais para uma
tentativa de reconstruir hierarquias pré-estabelecidas. Determinados
marcos globais e locais precisam ser intelectual e politicamente
enfrentados, inserindo-se neles outros sentidos vinculados a um projeto
politico-social que vise a diminuigao das diferentes formas de excluséo
ditadas pelo mundo capitalista.

Ao percorrer a historia da educacao, podemos constatar que, em
todas as épocas, a escola foi seletiva, privilégio de poucos. Ainda que, no
século XVII, Coménio ja defendesse “ensinar tudo a todos” e, no século
XIX, muitas nagoes comecassem a implantar a escola publica, gratuita e
laica, estamos longe de atingir a universalizacao efetiva desse proposito,
ja que nao basta ter escola se esta nao for igual para todos.

A Histéria nos mostra que os segmentos mais pobres da sociedade
tém sido excluidos da escola de qualidade, ou melhor, de uma escola que
promova habilidades e competéncias que possam promover um outro
lugar para esse sujeito. O que sempre lhe é oferecido é a capacitacao
para o lugar de origem, ou seja, o sujeito operante da sociedade. A
educacao tecnicista e profissionalizante visa preparar a mao de obra
para a induastria de bens de consumo, onde o proletario é explorado

com salario baixo e ambiente, muitas vezes, insalubre. Muito diferente
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do lugar ocupado pela elite que recebe uma educacéo intelectualizada,
promotora do pensar, do agir criativo e da autonomia, habilidades
proprias do administrador.

Desse modo, além da escola contribuir para a manutencdo das
hierarquias sociais, a sociedade capitalista também exclui pobres,
mulheres, imigrantes e aqueles considerados “inferiores”, tais como
deficientes (fisicos e mentais). Sdo excluidos também os evadidos da
educacao basica, sujeitos que abandonam a escola por apresentarem
dificuldades de aprendizagem em decorréncia do modelo de escola
implantado; por serem indisciplinados aos padrées disciplinadores; ou
por necessidade de trabalhar para complementar a renda da familia.

A Agenda 2030, concluida em 2015, estabeleceu, entre os membros
da ONU, 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel. Dentre esses
objetivos, ODS 4 propde assegurar a educacéo inclusiva, equitativa e de
qualidade. Se o governo brasileiro, um dos integrantes da ONU, assumir
o acordo da Agenda e promover a educacao de qualidade para todos,
como ja prevé a Constitui¢do Federal, de 1988 e reafirmada na LDB, de
1996, colhera frutos positivos e, certamente, conseguira atingir também
as metas das outras 16 ODS.

Sujeitos conscientes, dotados de conhecimentos plurais, inseridos
no mundo globalizado de forma ativa e responsiva, contribuirdo com a
sociedade para erradicar a pobreza e acabar com a fome. Farao uso de
uma agricultura sustentavel para ter uma vida saudavel. Perceberao que
o empoderamento feminino favorece a sociedade e a economia. Cuidaréo
melhor do meio ambiente para garantir agua e energia limpa de forma a

nao comprometer mais o planeta.

E preciso olhar para o passado para se construir o futuro. A Histéria da
educacao brasileira comprova os didlogos que a nortearam ao longo dos
quintos anos de nacéo. Os sujeitos respondem aos contextos politicos,
sociais, econdmicos e culturais. Logo, as politicas publicas educacionais

precisam atentar-se as necessidades do homem no século XXI e capacita-
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los para viver no tempo e no espago encenados. O mundo globalizado e
digital requer sujeitos ativos, responsivos, criativos e empreendedores.
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CIENCIA E SOCIALIZACAO DO
CONHECIMENTO: O GENERO DISCURSIVO
RESUMO E OS EFEITOS DE SENTIDO DE
APROXIMACAO E DISTANCIAMENTO COM O

LEITOR

Sheila Fernandes Pimenta e Oliveira

INTRODUCAO

Mais do que nunca, discutir, nos dias atuais, a questao da produgao
cientifica é relevante e, além disso, a divulgagdo dos resultados
produzidos por ela também, o que desencadeia, no interlocutor, uma
atitude responsiva ativa, conforme estudos bakhtinianos.

O mundo tem aguardado, com significativas expectativas, as
contribuigoes cientificas que possam trazer um bem-estar para todos e
uma protecao contra o coronavirus, que gerou uma pandemia universal,

neste tempo € espaco.

A convergéncia dos olhares para o mundo, para os pesquisadores
e para a solucao do problema esta em plataformas digitais, na TV, no
radio, enfim, nos diversos meios de comunicagao, em divulgacoes e
debates, cerceados pela politica, pela ciéncia e pela economia.

Nao importa de onde venha a solucdo, a nossa curiosidade e a
esperanca aguardam, ansiosamente, pelo controle ou pela cura, pelas

vias da ciéncia.

O conhecimento cientifico sempre ocupou lugar de destaque nas
sociedades e, destacamos, aqui, as sociedades ocidentais. A curiosidade
humana se coloca a favor do desvelamento do mundo, alternando as
formas de producao de respostas, que se transformam em conhecimento
cientifico, quando tratadas, por meio de metodologias proprias.
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Situagdes complexas exigem observagoes mais apuradas do
individuo sobre o mundo, mediadas pelas linguagens. A ciéncia é
perpetuada pelo registro linguistico escrito. O pesquisador faz uso das
linguagens, para se posicionar diante de um objeto de investigagao e de
evidenciar suas descobertas. No registro, encontram-se os resultados
de maltiplas reflexoes, agoes, etapas e olhares do pesquisador e por que
nao ideologias e subjetividades?

Assim, diante da problematizacao apresentada e tendo em vista o
lugar em que se insere a presente investigacéo, construiu-se o seguinte
problema de pesquisa: quais os efeitos de sentido podem ser postulados
na interagao entre resumos de relatos cientificos e interlocutores, quando
da socializacdo da producéo cientifica brasileira, se observada a estrutura
composicional do referido género discursivo, na ABNT NBR 6028/20037

Para discuti-lo, o objetivo geral da investigacdo é refletir sobre
os efeitos de aproximacdo e distanciamento, entre enunciador e
enunciatario, no genero discursivo resumo de relatos cientificos,
decorrentes da estrutura composicional apresentada, para o género, na
ABNT NBR 6028/2003.

E, comafinalidade de tratar o objetivo geral, de forma mais detalhada,
apresentam-se objetivos especificos:

1) refletir sobre questoes de socializacao da
producéo cientifica, correlacionadas a comunicacao e divulgacao;

2) estabelecer discussoes bakhtinianas sobre
géneros discursivos, especialmente, o que diz respeito a
composicgdo de enunciados de resumos de relatos cientificos, em
questoes de estrutura composicional;

3) considerar os preceitos de aproximacgao e
distanciamento entre enunciadores e enunciatarios, propostos
nas matrizes semioticas greimasianas; e

4) apontar a identidade do género discursivo
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resumo, apresentado na ABNT NBR 6028/2003, e os supostos
efeitos de sentido que estabelece com os leitores.
Os procedimentos metodologicos do estudo acolhem discussoes
académicas, tedricas e historicas, em uma pesquisa bibliografica,
seguida de uma analise da NBR 6028/2003.

Os apontamentos tedricos sobre a ciéncia e a divulgacdo séo
recolhidos de Boaventura Sousa Santos (1998), que trata de velhos e
novos paradigmas das formas de produgéo de conhecimento. Os estudos
bakhtinianos subsidiam as discussoes sobre géneros discursivos, que
sao trazidas em apontamentos breves sobre questoes fundamentais de
Bakhtin e seu Circulo sobre a constitui¢ao da lingua, dos enunciados
e a interacdo verbal. Nas teorias greimasianas, encontram-se
subsidios para o tratamento sobre a aproximacao e o distanciamento
entre enunciadores, enunciatarios e enunciacdo, em conceitos sobre

debreagem enunciva e enunciativa.

Estabelecidososestudoseasbalizasteoricas,ainvestigacaoprossegue
com uma analise da NBR 6028/2003, com foco nos apontamentos sobre a
identidade do género resumo.

Nesse sentido, promover discussdes sobre o género discursivo
cientifico e a tematica “corpo, tempo e espaco”, escopo deste periodico,
é contribuir para a reflexdo sobre o género e sua constituicao e os
impactos ideoldgicos, na contemporaneidade brasileira, promovidos em
diversas areas de conhecimento, e na interdisciplinaridade entre elas,
ou seja, no dialogo entre ciéncia, sociologia, linguistica e filosofia.

AS CIENCIAS E O EMBATE ENTRE
Q) AUTOCONHECIMENTO E Q)
AUTODESCONHECIMENTO

Sousa Santos, em 1985, em aula inaugural, na Universidade
de Coimbra, afirmou que “A condigdo epistemoldgica da ciéncia
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repercute-se na condi¢do existencial dos cientistas. Afinal, se todo o
conhecimento é autoconhecimento, também todo o desconhecimento é
autodesconhecimento” (2008, p. 92).

O estudioso destaca os cientistas, portanto, a subjetividade, na
producéo de conhecimento cientifico.

Durante a fala, que resultou no livro Um discurso sobre as ciéncias,
Sousa Santos (2008) olha para o passado e afirma que a humanidade
ainda vive no século XIX e que o século XX ainda nem terminou e é
possivel que nem comece antes de terminar.

Justifica que aquelas formas de producao de conhecimento estao
perpetuadas, no século XX, sao hegemaénicas, e trazem os procedimentos
dos séculos XV e XVI, quando a racionalidade era rigor cientifico a ser
adotado, para que as investigacoes fossem consideradas cientificas.

Critica, ainda, a distinc¢éo entre ciéncias naturais e ciéncias humanas,
apresentando as ciéncias sociais, como polo catalizador de todas as

ciéncias.

Perpassa, principalmente, pela matriz epistemologica positivista,
criticando-a porque afirma que nela s6 existem duas formas de
conhecimento cientifico, primeiramente, as das disciplinas formais da
logica e da matematica e, em segundo lugar, a do modelo mecanicista
das ciéncias naturais. Salienta que, na matriz, o pesquisador deveria
ser mero observador e deixar a neutralidade cientifica imperar. Nesse
sentido, objeto de investigacao e pesquisador nao se inter-relacionam.
Nao haveria, dessa forma, possibilidade de consideracéo da intervencéo
subjetiva nos resultados cientificos. O autor critica também as ciéncias
humanas que tomaram as formas de construgéo de conhecimento das
ciéncias naturais. Deixa evidente o distanciamento da subjetividade da
producéo cientifica.
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Em seguida, brevemente, discute a matriz epistemologica da
fenomenologia, que da destaque as questdes da subjetividade, mas
ainda presa nas estratégias positivistas.

Sousa Santos (2008) retne as duas matrizes, no que denomina de
paradigma dominante e que constitui a ciéncia moderna e enfatiza que

as formas de produc¢ao de conhecimento resultantes dela estdao em crise.

Propde um paradigma emergente, para uma ciéncia pos-moderna,
em que postula que todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-
social; que todo conhecimento é local e total; que todo conhecimento
é autoconhecimento; e, por fim, que todo conhecimento cientifico
visa a constituir-se em senso comum (SOUSA SANTOS, 2008). E, neste
ultimo aspecto, que reside o foco da presente investigacao, em que o
estudioso afirma que “a ciéncia moderna produz conhecimentos e
desconhecimentos. Se faz do cientista um ignorante especializado faz
do cidadao comum um ignorante generalizado” (2008, p. 98).

O autor releva o senso comum, afirmando que:

[...] a ciéncia pos-moderna sabe que nenhuma forma de
conhecimento é, em si mesma, racional; so a configuragao
de todas elas é racional. Tenta, pois, dialogar com outras
formas de conhecimento deixando-se penetrar por elas.
A mais importante de todas é o conhecimento do senso
comum, o conhecimento vulgar e pratico com que no
quotidiano orientamos as nossas acgoes e damos sentido a
nossa vida (2008, p. 88).

Observa-se que o estudioso traz o homem para dentro do objeto de
investigagao e vice-versa. Se antes o pesquisador e o individuo deveriam
ficar distantes da realidade investigada, aqui as inter-relagdes comegam

a fazer sentido e mostrarem-se essenciais.

Ainda,
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na ciéncia pés-moderna o salto mais importante é o que é
dado do conhecimento cientifico para o conhecimento do
senso comum. O conhecimento cientifico pés-moderno s6
se realiza enquanto tal na medida em que se converte em
senso comum. S6 assim sera uma ciéncia clara que cumpre
a sentenca de Wittgenstein, “tudo o que se deixa dizer
deixa-se dizer claramente (2008, p. 90-91).

Nesse sentido, comega-se a questionar o uso das linguagens nos
ditos e nao ditos. E ainda destaca o conhecimento de senso comum.

A ciéncia pos-moderna,

[...] a0 sensocomunizar-se, nao despreza o conhecimento
que produz tecnologia, mas entende que, tal como o
conhecimento se deve traduzir em autoconhecimento, o
desenvolvimento tecnoldgico deve traduzir-se em sabedoria
de vida. E esta que assinala os marcos da prudéncia a nossa
aventura cientifica. A prudéncia é a inseguranca assumida
e controlada (2008, p. 91).

Lé-se uma ciéncia aplicada, propicia ao conhecimento dos individuos,
auma pratica real, que deixa os meandros académicos e chega as pessoas

e que se permite ser avaliada e reavaliada e nao deixa de ser ciéncia.

Para sensocomunizar-se, os resultados cientificos precisam ser
socializados, publicados e precisam chegar as pessoas, ndo somente
como informacéao, mas também como forma de resolugao de problemas.
Dessa forma, os relatos cientificos sdo compostos de elementos, dentre
os quais selecionamos os resumos de relatos cientificos, para tratar aqui,
como género discursivo, que apresentamos, a seguir, e que permitem ou

nao que a ciéncia se aproxime dos individuos.
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O GENERO DISCURSIVO: O TEXTO, A LINGUA E A
ENUNCIACAO COMO PILARES

Para apresentar as discussoes sobre género discursivo e conduzir
as analises do cdrpus da presente investigacao, é preciso considerar os

estudos que o permeiam, como o discurso, o texto e o enunciado'.

Tratar discurso, na perspectiva da filosofia da linguagem do circulo
bakhtiniano?, é afirmar a ocorréncia de consciéncias que se constituem,
nas relagdes sociais — entre sujeitos, de forma heterogénea, hibrida,
sempre inacabada, com sentidos em conflito e decorrentes de vozes que
sempre estdo em concorréncia. E buscar, além desses fatos, entender o
dialogismo - os multiplos dialogos que colocam um sujeito em interacéao
com o outro — que envolve as questdes linguisticas e também da vida
como um todo. Esse dialogismo refere-se, por isso, a constitui¢ao da
linguagem e do discurso.

Ao apresentar a correspondéncia entre a linguagem e a vida, Bakhtin/
Volochinov (2002) nos colocam a necessidade de entendermos a ideologia
da vida cotidiana e os valores constituidos por ela.

Em investigacoes sobre géneros discursivos, empregamos o termo
texto em varios momentos. Partimos da concepg¢ao de que texto é um
dado primario, principalmente das ciéncias humanas, porque indica
o pensamento, o sentido e o significado do outro. “Onde nao ha texto,
também nao ha objeto de estudo e de pensamento” e “o que nos
interessa, nas ciéncias humanas, é a historia do pensamento orientada

para o pensamento, o sentido, o significado do outro, que se manifestam

! Parte da resenha aqui apresentada, sobre os estudos bakhtinianos, foi retirada da
tese apresentada em 2006. OLIVEIRA, Sheila Fernandes Pimenta e. Discurso, género
e argumentagdo na autoajuda de Shinyashiki. Araraquara: Unesp, 2006. (Tese de Dou-
torado).

? Sdo discipulos de Bakhtin, Volochinov e Medviédiev. O primeiro assina as seguintes
obras juntamente com Bakhtin: Marxismo e filosofia da linguagem (2002) e O freudis-
mo (2004). O segundo assina O método formalista aplicado a critica literdria.
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e se apresentam ao pesquisador somente em forma de texto” (BAKHTIN,
1997, p. 329-330).

A constitui¢ao do texto esté inter-relacionada a uma dada lingua, a
uma esfera de signos®, e, principalmente, ao encontro da consciéncia de
dois sujeitos, a relacao de um locutor com um outro.

O estenograma do pensamento humano é sempre o
estenograma de um dialogo de tipo especial: a complexa
interdependéncia que se estabelece entre o texto (objeto de
analise e de reflexao) e o contexto que o elabora e envolve
(contexto interrogativo, contestatério, etc) através do
qual se realiza o pensamento do sujeito que pratica ato de
cognicéo e de juizo (BAKHTIN, 1997, p. 333).

Dessa forma, no estudo do texto, devemos observar os aspectos
intertextuais e intratextuais que refletem os aspectos social e histérico
que constituem esse texto, mediante didlogos entre interlocutores e/ou
com outros textos.

Bakhtin (1997) afirma que compreender um texto é compreender
uma outra consciéncia, um outro sujeito, um outro universo, o que nos
remete novamente ao carater dialégico da constitui¢ao do discurso e do

sujeito. O autor afirma ainda que:

O texto é a expresséao de uma consciéncia que reflete algo.
Quando o texto se torna objeto de cognicéo, podemos falar
do reflexo de um reflexo. A compreensao de um texto é
precisamente o reflexo exato do reflexo. Através do reflexo
do outro, chega-se ao objeto refletido (1997, p. 340-341).

* Bakhtin/Volochinov (2002) fazem uma discussio sobre sinal e signo, afirmando que
o primeiro ndo pertence ao dominio da ideologia, possui um carater imutavel, ndo
podendo refletir e nem alterar nada. Por outro lado, o signo tem como caracteristica
essencial a mobilidade, a compreensao estabelecida num contexto preciso, uma orien-
tagdo no sentido de evolu¢do. Conforme o autor, o signo s6 pode emergir, a partir de
um territdrio interindividual.
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Vemo-nos, entao, diante de uma discussao sobre texto que remete ao
seu autor, o qual nos apresenta uma composicao de imagem constituida
através de um dialogo seu com o outro, com o seu tempo, com o seu
espaco, enfim, com a sua histéria. O estudioso trata da constituicao da

consciéncia em Dostoiévski:

Por isso Dostoiévski ndo representa a vida da ideia numa
consciéncia solitaria nem as relacbes mutuas entre os
homens, mas a interagao de consciéncias no campo das
ideias (e nao apenas das ideias). [...]. Em Dostoiévski
a consciéncia nunca se basta por si mesma, mas esta
em tensa relacdo com outra consciéncia. Cada emogao,
cada ideia da personagem é internamente dialogica, tem
coloragao polémica, é plena de combatividade e esté aberta
a inspiragao de outras; em todo caso, nao se concentra
simplesmente em seu objeto mas é acompanhada de uma
eterna atencao em outro homem (BAKHTIN, 2002, p. 32).

A consciéncia, nos estudos bakhtinianos, é constituida por meio de
discursos coletivos, sociais que representam uma comunidade em um
tempo e em um espaco. As consideragoes sobre texto feitas por Bakhtin
remetem ao todo produzido por ele e por seu circulo sobre linguagem,
lingua, discurso e questdes de crondtopo (tempo e espago), se observados
os aspectos dialégicos.

Para Bakhtin/Volochinov (2002), a lingua apresenta-se como uma
corrente evolutiva ininterrupta, é inseparavel do seu contetdo ideologico
ou vivencial e, por isso, esta intimamente ligada as leis socioldgicas,
concretizando-se através de interacgoes verbais. Portanto, para entender
essa perspectiva, deve-se considerar a evolucéo histérica e cultural da
lingua, podendo, por meio dela, serem compreendidos os contetdos e
valores ideoldgicos que a ela se ligam, refletidos nos enunciados.

As reflexoes sobre enunciagdo nao podem estar desvinculadas de
uma analise sobre o locutor e o interlocutor, porque:
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[...] a enunciagdo é o produto da interacao de dois
individuos socialmente organizados e, mesmo que nao
haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungao
da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma
pessoa do mesmo grupo social ou nao, se esta for inferior
ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor
por lacos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae, marido
etc) (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2002, p. 112).

Pensamos, assim, que o sujeito constituido nessa interacéo possui
um mundo interior estabelecido pelas relagoes sociais — em situacgoes
sociais mais especificas (observando, além da situagdo, os possiveis
interlocutores) e no contexto social mais amplo. As orientacoes da
consciéncia desse sujeito sao dadas pelo mundo externo.

Dessa forma, observamos a constituicao da consciéncia de um
sujeito por meio de relagdes sociais, estabelecidas pela interagao verbal.
Reitera-se que sujeito, nesse sentido, é social, coletivo, ideoldgico:
“Nenhuma enunciagao verbalizada pode ser atribuida exclusivamente
a quem a enunciou: é produto da interagdo entre falantes e, em termos
mais amplos, produto de toda uma situacao social em que ela surgiu”
(BAKHTIN, 2004, p. 79).

As estreitas relagoes do homem com o mundo sédo responsaveis
pela produgao de sentidos, pela constitui¢ao do discurso e também pelo
sujeito, por meio dos dialogos.

Dentre as possibilidades de didlogos que promovem a interacao,
esta a obra escrita. O contetido tratado na obra estabelece vinculos com
a consciéncia do sujeito, pois reflete a ideologia do cotidiano e produz
um certo sentido em uma sociedade e uma dada época. Assim: “[...] o
discurso escrito é de certa maneira parte integrante de uma discussédo
ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta,
confirma, antecipa as respostas e objecoes potenciais, procura apoio
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etc.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2002, p. 123). E, também, mediante esse
discurso que acontece a evolucéo da lingua, através, respectivamente
das evolucoes sociais, da evolucéo da comunicacéo e da interacao verbal,
da evolugao dos atos de fala e, consequentemente, das formas da lingua.

As evolugoes permitidas pelo discurso, em especial a evolucéo social
do préprio sujeito, em suas trocas dialogicas com o mundo, refletem o
poder dos entrecruzamentos das muitas vozes que, permeando o sujeito,

passam a constituir as muitas verdades sociais.

E nessa atmosfera heterogénea que o sujeito, mergulhado
nas multiplas relacoes e dimensdes da interagao
socioideologica, vai se constituindo discursivamente,
assimilando vozes sociais e, a0 mesmo tempo, suas inter-
relacées dialogicas. E nesse sentido que Bakhtin varias
vezes diz, figurativamente, que ndo tomamos nossas
palavras do dicionario, mas dos labios dos outros (FARACO,
2003, p. 80-81).

Nesse sentido, em suas trocas com o mundo, e obviamente com o
outro, através de relagoes dialdgicas, o sujeito, de acordo com seu tempo
e lugar, vai tecendo, em sua tela mental, o texto que lhe servira de
parametro para as trocas que lhe garantam uma posicao historico-social.
Essa posicao historico-social garante, ao sujeito, vivéncia que se traduz
em enunciado social, isto é, que revela as trocas operadas, a constitui¢ao
dialégica obtida e, assim, as possibilidades de resposta desse sujeito,
posto que lhe é facultado aceitar ou negar o discurso do outro (FARACO,
2003). Essa intersubjetividade anuncia a heterogeneidade, enquanto
forca constitutiva dos discursos. Sendo a troca dindmica e dialética, o
sujeito, nos enfrentamentos, podera assumir as mais diversas posi¢oes
dialgicas (BRANDAO, 1994). As trocas, com ou sem enfrentamentos,
relacoes dialdgicas, revelam, no intimo de seu contetudo, os valores

socilais.
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A quem interessam os valores, ou mesmo sua perpetuagao, interessa
o dominio das relagoes dialogicas. O emprego de técnicas e astdcias no
engendramento das trocas, nas relagoes dialogicas, pode ocorrer num
terreno de tensao de enunciados, num terreno de luta entre vozes
sociais. O embate de vozes revela o poder a que se aspira, como parte da
propria luta pela sobrevivéncia.

REFLEXOES SOBRE OS GENEROS DO DISCURSO

Nos dias atuais, as atividades humanas tém sido, como talvez
nunca foram anteriormente, permeadas por uma infinidade de textos
— sejam eles orais ou escritos — dados os paradigmas em todas as areas
do conhecimento e, principalmente, devido aqueles promovidos pela
evolucao tecnologica.

O éxito da interacao verbal ocorre, em grande parte, devido ao
conhecimento do sujeito em relacao aos géneros do discurso que sdo
operados pelos recursos da lingua.

Bakhtin afirma que “[...] cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 1993, p. 79 - grifos do
autor).

O que se pode compreender por “tipos relativamente estaveis de
enunciados”? Um sistema de categorias de enunciados, pouco delimitado,
sem demarcagéo estrita e rigidez? Brandéo (2001) afirma que “um género
nao é uma forma fixa, cristalizada de uma vez por todas” e que, apesar
de sua regularidade, os géneros sofrem coerg¢oes desde aspectos sociais,
culturais e estilisticos que os fazem mudar de uma categoria para outra.
Articulando a discussao de Brandao (2001) e a perspectiva bakhtiniana,
pode-se dizer, entéo, que os géneros sdo organismos vivos.

Bakhtin (1997) admite a dificuldade da identificacdo dos géneros dada
a multiplicidade e a heterogeneidade deles, propondo, nesse contexto, a
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distingao entre géneros primdrios (ou simples) e géneros secunddrios (ou
complexos), porque ela permite conhecer a natureza dos enunciados. Os
primdrios sao aqueles constituidos a partir da relacao do sujeito com
situacoes do dia-a-dia, em ocasi6es mais espontaneas, com interacao
imediata com a realidade, geralmente sdo orais. Os secunddrios séo
produzidos em situagoes de interacdo mais complexas, oriundos de
institui¢cdes sociais, como o discurso de um romance, do teatro, da
ciéncia etc. A formacéo do género secundario passa pela transmutagao do
género primario, apresentando-se, na maioria das vezes, na modalidade
escrita e corresponde a categorias “validas no plano da organizacao
social e de sua historia” (FAITA, 1997, p. 63).

O estudo de géneros estd condicionado ao dos enunciados que
constituem os discursos. Um enunciado é a realizacao de um ato
individual, por suas marcas de composicdo pertencerem a um
locutor Gnico, mas recorre a um estilo geral ao qual pertence, sendo
produzido mediante o processo de interagdo. Por isso, as fronteiras
entre os enunciados sdo determinadas pela alternancia entre os sujeitos
falantes. Isto significa que todo enunciado possui um comeco e um fim
absolutos. Um enunciado é encerrado, para permitir uma resposta do
interlocutor, o que é denominado por Bakhtin e Volochinov (1993, p.
294), “compreensao responsiva ativa do outro”. Assim, a reciprocidade
mostra-se como caracteristica essencial dos enunciados, uma vez que
eles so fazem sentido se houver uma contrapalavra, uma resposta
que os amplie, confirme ou refute. Nos enunciados, sdo veiculados os
valores sociais, sendo eles, por isso, reflexos, ecos de outros enunciados.
E preciso esclarecer que os enunciados retinem variados géneros
discursivos decorrentes das atividades humanas. Fato essencial a ser
discutido, ainda, é a expressividade, ou seja, as formas de reacdo a um
enunciado, pois ela permite a manifestacao do locutor em relacéo aos
enunciados do(s) outro(s). Para tratar desta questao, é preciso entender
o que Bakhtin (1997) chama de atitude responsiva ativa, ou seja, as formas
de respostas dadas a um discurso - o interlocutor pode concordar,
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discordar, completar, adaptar ou executar algo em funcdo de um
discurso, dada uma intengéo social.

Ainda sobre a producao do discurso, tendo em vista os enunciadores
e a forma de produgao dos enunciados, Barros, numa perspectiva da
semidtica greimasiana, diz que “o sujeito da enunciagao faz uma série
de ‘escolhas’, de pessoas, de tempo, de espago, de figuras, e ‘conta’ ou
passa a narrativa, transformando-a em discurso” (2002, p. 53).

Barros (2002) e Fiorin (2004) tratam de dois mecanismos empregados
pelo enunciador para promover a ilusdo da “verdade” junto ao
enunciatario. Primeiramente, discutem uma relacao de distanciamento
da enunciacédo, denominada debreagem enunciva, em que a producéo do
enunciado em terceira pessoa se efetiva, como forma que o enunciador
possui de eximir-se pela responsabilidade da enunciacao e garantir a
objetividade. A relacdo de proximidade da enunciacéo, produzida pelo
emprego da primeira pessoa — denominada debreagem enunciativa —
produz o efeito contrario, ou seja, fabrica o efeito de subjetividade e de
comprometimento com a enunciacdo. As relacoes de distanciamento
e aproximacao nao sao estanques, podendo ser articuladas de acordo
com a necessidade enunciativa. Fiorin (2004) afirma que ha trés tipos de
debreagens: de pessoa — conforme discussoes anteriores -, mais ainda
de tempo e de espago.

Os enunciados que constituem um texto podem ser categorizados em
um género ou em outro, a partir de trés elementos que se aproximam: a
tematica, ou seja, o contetdo tratado no texto; o estilo verbal - os aspectos
fraseoldgicos, gramaticais etc.; e a estrutura composicional dos textos.
Os trés elementos nao podem ser dissociados. O primeiro elemento,
ou seja, a tematica, remete ao contetudo veiculado pela enunciagéo
e pode ser diferenciado, nos varios géneros, a partir da diversidade
funcional de cada um. Bakhtin (2002, p. 128) afirma que um tema é “um
sentido definido e Gnico, uma significacao unitaria, é uma propriedade
que pertence a cada enunciagdo como um todo” e que representa a
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enunciacao de uma dada situacéo historica. O sentido de um enunciado
é produzido mediante formas linguisticas diferenciadas, que entram
na sua composigao, tanto de elementos verbais, como néo verbais. Por
exemplo, o tema é “um sistema de signos dindmico e complexo, que
procura adaptar-se adequadamente as condi¢oes de um dado momento
da evolucéo. [...] ¢ uma reacédo da consciéncia em devir ao ser em devir”
(BAKHTIN, 2002, p. 129). O tema articula o posicionamento do sujeito,
do tempo e do espago numa situagdo concreta. O segundo elemento
— o estilo verbal - esta correlacionado a um aspecto individual, isto é,
esta articulado quase sempre com quem fala ou escreve. No entanto,
este estilo deixa de refletir a individualidade quando os enunciados
de um género devem ser padronizados — por exemplo, no caso de um
documento oficial. O terceiro elemento — a estrutura composicional —

explica as formas de construgao discursiva dos géneros.

Os trés elementos constituintes do enunciado possibilitam observar,
em seu bojo, o discurso do outro, porque toda composicédo enunciativa
se processa pelo carater dialogico da lingua. Assim, mesmo tratando de

um elemento, todos estéo envolvidos na construcao do sentido.

Enfim, ao estudar os géneros do discurso, é preciso salientar que nao
existem fronteiras estritamente delimitadas entre os diversos géneros,
mas que a flexibilidade é caracteristica essencial na sua constituigao.
As atividades humanas determinam a necessidade da articulacéo entre
eles que passam a cumprir determinada funcéao social. A constitui¢do
de um género discursivo, em perspectiva bakhtiniana, pode ser
examinada pelas vias do locutor, interlocutor, tempo, espaco, discursos
anteriores e posteriores que foram e serédo respondidos, de acordo com
as necessidades sociais.
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ANBR 6028/2003, A DIVULGACAO CIENTIFICAE OS
EFEITOS DE SENTIDO PRODUZIDOS NO LEITOR

A proposta deste item é descrever a norma objeto de investigacao
e elaborar uma andlise linguistica da tematica e da estrutura
composicional, ndo deixando de salientar também o estilo, pois sdo
elementos indissociaveis dos estudos sobre géneros discursivo e aqui
do género discursivo resumo, quanto as condi¢oes de producéo e de
recepcao.

O corpus de anélise do presente estudo é a Norma Brasileira - NBR
6028, da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT, datada de
novembro de 2003, que, de forma concisa, pode ser apresentada como
segue.

E composta por duas paginas e é intitulada: NBR 6028: 2003 —
Informacao e Documentagao — Resumo — Apresentacao.

Constam da Norma, as seguintes palavras-chave: Resumo.
Documentacao. Informacéo.

No Sumaério, listam-se os titulos contidos na Norma, que sao:
Prefacio, Objetivo, Defini¢oes, Regras Gerais de Apresentagao.

Especialmente no Objetivo, ficam estabelecidos “[...] requisitos para
redacdo e apresentacao de resumos” (NBR 6028, 2003, p. 1).

Pode-se inferir que a Norma apregoa questoes de conteudo e de
forma, para tratar do género discursivo resumo, que é conceituado como
“apresentacao concisa dos pontos relevantes de um documento” (NBR
6028, 2003, p. 1).

A Norma aponta trés tipos de resumos, a saber:

1) critico - que é elaborado por especialistas, com anélise critica
de um documento. Também pode ser chamado de resenha;
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2) indicativo — apresenta pontos principais de um documento,
sem destacar dados quantitativos e/ou qualitativos, mas que
dispensa a consulta ao texto original; e

3) informativo — aponta elementos como finalidades, metodolo-
gia, resultados e conclusées do documento original. Também
dispensa consulta do original.

Aqui a analise restringe-se aos resumos indicativo e informativo e

que denominamos resumos de relatos cientificos.

Seguindo, na descricdo da Norma, tem-se as Regras Gerais de

Apresentacao.

Inicialmente, apregoam-se os elementos que os resumos indicativo
e informativo devem conter: objetivos, metodologia, resultados,
conclusoes.

Ainda, indica-se a forma de inser¢ao do resumo, no texto completo.

Segue-se a recomendacao sobre a escrita do resumo em paragrafo

Gnico, sem enumeracao de itens.

Também sao tratadas as questdes gramaticais: uso de voz ativa,
terceira pessoa do singular, frases concisas e afirmativas.

Aconselha-se evitar o uso de formulas, simbolos, equagoes e
diagramas.

Por fim, define-se a extensdo dos resumos indicativo e informativo:

a) de 150 a 500 palavras os de trabalhos académicos (teses,
dissertagoes e outros) e relatérios técnico-cientificos;

b) de 100 a 250 palavras os de artigos de periddicos;

¢) de 50 a 100 palavras os destinados a indicacoes breves
(NBR 6028, 2003, p. 2).
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Feita a descricao da Norma, passamos a analisar a constitui¢cao do
género discursivo resumo.

Constitui-se como género secundario, pois esta inserido em um
contexto complexo, ou seja, no ambito da ciéncia. E resultado das
atividades de institui¢des sociais, registradas pela modalidade escrita.
E um conjunto de enunciados que representa um tempo e um espaco.
Também se pode constatar que é oriundo de outros géneros, como teses,
dissertagoes, periddicos etc. e transmite deles a ideologia, os valores e

a historia.

O resumo, como apresentado na Norma, trata de um conjunto de
enunciados, articulados em um sistema, submetido a aspectos sociais,
culturais e estilisticos, que atendem a atividades da area cientifica. Por
isso, € um género relativamente estdvel, pois condicionado as demandas

comunicativas de determinado tempo e espago. E um organismo vivo.

Sobre a questdo do contetido que a Norma dispoe ser necessério,
na constitui¢do do resumo, salienta-se que sao definidos os elementos:
objetivo, metodologia, resultados e conclusdes e com a introducao que
seja de “frase que deve ser significativa, explicando o tema principal
do documento” (2003, p. 2), perpetua a estabilidade do género e o

cerceamento da tematica discursiva.

Sobre a questao da forma, enfatiza-se que o proprio conceito de
resumo, como “apresentacao concisa”, traz a ideia de texto curto,
rapido, direto e objetivo, representado em um paragrafo. Postula-se
um sujeito leitor leigo, que deve ser informado rapidamente e a quem
nao interessam as reflexdes e os processos, mas apenas os resultados.

Corrobora-se a extensao recomendada para os resumos.

A recomendacéo do uso da voz ativa, emprego da terceira pessoal
do singular, frases afirmativas nos remete & matriz epistemoldgica
positivista, em que o pesquisador deveria ficar distante do objeto de
investigagdo, mantendo-se neutro, caracteristica propria do rigor
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cientifico de épocas distantes, como refletido por Sousa Santos (2008). O
foco da investigacao, registrado no resumo, reside no objeto, na realidade,
na objetividade. O sujeito pesquisador parece apagar-se e se exime
da responsabilidade pela enunciacdo. A recomendacgdo faz lembrar
a debreagem enunciva. Deixam-se, de lado, os valores, as experiéncias
e as vivéncias do pesquisador. Ao leitor, resta uma contrapalavra que
pode variar da concordéncia, da discordancia ou até da busca por outras
informacdes no texto completo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar o objetivo geral do estudo que é refletir sobre os efeitos
de aproximagao e distanciamento, entre enunciador e enunciatario, no
género discursivo resumo de relatos cientificos, decorrentes da estrutura
composicional apresentada, para o género, na ABNT NBR 6028/2003,
pode-se considerar o que segue.

O contetdo e a forma que compoem o resumo de relatos cientificos,
por meio de um resumo indicativo ou de um resumo informativo, sao
constituidos por enunciados de um género discursivo secundario.
Atendem & atividade comunicativa da area cientifica, portanto de
instancias sociais complexas, registradas pela modalidade escrita.

Trata-se de um género relativamente estdvel que, por si s, ndo produz
reflexéo ou criticidade quando da sua leitura. Deixa de lado a criacao do
pesquisador, sua perspicacia e habilidade inventiva. Destaca-se o objeto
de investigacao, a objetividade.

Na NBR 6028/2003, em lugar algum, diz-se que a Norma se refere a
geéneros cientificos, apresentando o locus de construcéo cientifica, ou
seja, a academia (universidades) e os laboratorios, apenas no Prefacio,
da seguinte forma:

A Associacado Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) é o
Forum Nacional de Normalizacdo. As Normas Brasileiras,
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cujo contedo é de responsabilidade dos Comités
Brasileiros (ABNT/CB) e dos Organismos de Normalizagao
Setorial (ABNT/ONS), sao elaboradas por Comissoes de
Estudo (CE), formadas por representantes dos setores
envolvidos, delas fazendo parte: produtores, consumidores
e neutros (universidades, laboratorios e outros) (NBR 6028,
2003, p. 1).

Vé-se a universidade e os laboratérios como membros de Comissoes
de Estudos neutros. Fica o questionamento sobre a real participacgao
de pesquisadores na redacéo e no estabelecimento de normas. O que
significa ser representante neutro? E ainda, qual o lugar das discussaes
sobre a apresentagao escrita de discursos cientificos, ou seja, quais as
consideragoes sobre a lingua enquanto instrumento de mediacéao entre
0 homem e o mundo?

Como apresentado, o género é constituido pelo processo de debreagem
enunciva, distanciando o enunciador do enunciado e, consequentemente,
também do leitor. Assim, mais que aproximar o leitor da divulgagéo
cientifica e torné-lo corresponsavel pela enunciacdo, o resumo, pelo
contetdo e pela forma, distanciam-no. Perpetuam-se os procedimentos
do rigor cientifico, proprios do positivismo.

No presente tempo e espaco, o conhecimento cientifico precisa
sensocomunizar-se (SOUSA SANTOS, 2008). Transformar-se em
autoconhecimento e sabedoria de vida. A lingua, para atender as
diversas demandas comunicativas, deve ter o papel relevante de mediar

as aventuras cientificas.

Ha de se trazer a luz o sujeito, o pesquisador e o individuo comum,
retira-lo da condicéo de “ignorante generalizado”, como dito por Sousa
Santos (2008). Olhar para as formas de socializa¢do e divulgacdo dos
resultados cientificos, por meio do uso da lingua, pode ser um caminho
diferente, que ajude a sair do século XIX e chegar ao século XXI, ja que o
século XX, parece ter sido um século perdido.
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O CRONOTOPO BAKHTINIANO NUMA
PERSPECTIVA GENETTIANA

Oziris Borges Filho

INTRODUCAO

Entre 1937 e 1938, Bakhtin escreveu o texto Formas de tempo e de
cronotopo no romance — ensaios de poética histérica (daqui em diante
FTCR). Em 1973, ele acrescentou um texto ao final daquele primeiro
a que chamou de “Observagoes finais”. Esse ensaio aparece no livro
Questdes de literatura e estética publicado no Brasil, pela primeira vez,
pela editora da UNESP em 1988. O lancamento de uma segunda tradugéao
desse texto aconteceu no Brasil em 2018, publicada pela Editora 34 e
traduzida por Paulo Bezerra: Teoria do romance II — As formas do tempo
e do cronotopo. Além do mérito da propria tradugao que parte das Obras
reunidas de Bakhtin s6 publicadas em 2012, essa edi¢éo traz um “capitulo
a mais”: “Folhas esparsas para As formas do tempo e do cronotopo no
romance”. Segundo Bezerra, trata-se de “folhas esparsas” encontradas
no arquivo de Bakhtin.

Apesar de ser um texto publicado ha mais de setenta anos, ele ainda
é atual e foi pouco tratado pela Teoria da Literatura'. Ao que se sabe, o
tedrico russo foi o primeiro a trazer para os estudos literarios a ideia de
uma abordagem indissociavel entre o espaco e o tempo. Outros autores,
como Edwin Muir?, j4 haviam percebido a importancia dessas categorias
na estruturacao do texto literario, mas nao tiveram essa visdo e proposta

sistematicas do pesquisador russo.

'Em 2015, coordenamos a tradu¢io do livro Bakhtin e o cronotopo - reflexdes, apli-
cagdes e perspectivas, lancado pela editora Parabola. O livro é de origem belga e, até
onde sabemos, é o unico livro dedicado totalmente ao cronotopo bakhtiniano.

2 Seu livro A4 estrutura do romance foi langado em 1929.
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Além do texto FTCR acima mencionado, o estudioso russo disserta
sobre o cronotopo no texto O romance de educagdo na histéria do Realismo
(daqui em diante REHR) que se encontra no livro Estética da criagdo
verbal. Esse texto foi escrito entre 1936 e 1938. Portanto, é provavel que
ele tenha sido escrito na sequéncia do primeiro que mencionamos,
formando um todo. Esses séo os dois Gnicos textos em que Bakhtin
trabalha explicitamente com a nogao de cronotopo.

Note-se, porém, que nesse texto, REHR, Bakhtin nao acrescenta
nenhum cronotopo novo nem amplia o conceito. O objetivo é ratificar
as ideias anteriores, analisando principalmente a obra de Goethe, mais
especificamente, Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister.

Em uma pequena introdugao ao texto FTCR, Bakhtin divide-o em
dez itens, a saber: I - O romance grego; 11 — Apuleio e Petronio; I1I -
Biografia e autobiografia antigas; IV — O problema da inversao histérica
e do cronotopo folclérico; V — O romance de cavalaria; VI — Fungoes
do trapaceiro, do bufao e do bobo no romance; VII — O Cronotopo de
Rabelais; VIII - Fundamentos folcloricos do cronotopo de Rabelais; IX —
O cronotopo idilico no romance; X — Observagoes finais.

Tanto no texto FCTR quanto em REHR, vemos, pelas analises de
Bakhtin, que ha textos mais cronotopicos que outros. E nesse sentido que
ele afirma em REHR que “Na literatura mundial, um dos épices da viséo
do tempo histérico é atingido por Goethe” (BAKHTIN, 1997, 231). Ora, se
existe o apice, certamente, existem aqueles que estao mais proximos

dele e aqueles que estao mais distanciados, portanto, gradacao.

Para ele, cronotopo é a “interligacdo fundamental das rela¢oes
temporais e espaciais, artisticamente assimiladas em literatura”
(BAKHTIN, 1998, 211). Salienta ainda dois pontos. Primeiro, o carater
indissociavel do espaco-tempo na ideia de cronotopo. Segundo, o
cronotopo é uma categoria conteudistico-formal da literatura. Esse
segundo aspecto, na maioria das vezes, passa despercebido pelos
estudiosos, isto é, para o tedrico russo, cronotopo é tanto contetdo
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quanto estrutura, tanto verticalidade quanto horizontalidade. Veja-se,
a titulo de exemplo, o seguinte trecho do mesmo texto bakhtiniano: “o
proprio espago intensifica-se, penetrano movimento do tempo, do enredo
e da historia” (BAKHTIN, 1998, 211). Note-se como o autor justapoe texto
e contexto: espago, tempo, enredo, historia. Para ele, “o cruzamento de
séries e a fusao de sinais caracterizam o cronotopo artistico”.

Ainda nesse sentido formal, o autor russo salienta que: “Com muita
frequéncia o cronotopo do encontro exerce, em literatura, funcoes
composicionais: serve de nd, as vezes, ponto culminante ou mesmo
desfecho (final) do enredo (BAKHTIN,1998, 222). Note-se a citacao das
divisoes classicas da fabula: no, climax e desfecho. Tal fato evidencia
a preocupagcao formal com o cronotopo apesar de ser pouco explorado
pelo autor. O texto bakhtiano em foco é povoado de ideias instigantes,
propondo novas abordagens do texto literario. No entanto, perguntamos,
seréa que o texto bakhtiano ainda é atual depois de mais de setenta anos
de sua publicagdo? Sera que a Teoria da Literatura, apos todos esses
anos, nao teria nada a acrescentar a ideia pioneira do cronotopo? Em
nossas reflexdes, acreditamos que sim. Alias, achamos essa retomada
um imperativo. Em nossa visao, ja passamos do tempo de focalizar
apenas o tempo. Ja passamos do tempo de focalizar apenas o espago.
Estamos, hoje, do ponto de vista das teorias existentes, no espago-tempo
do cronotopo. Aqui, pretendemos fazer apenas uma pequena incursao a
esse respeito.

No texto FTCR e REHR, Bakhtin, segundo nossa leitura, aponta dez
cronotopos, a saber: do encontro, do caminho/estrada, da praca publica,
mitolégico/popular, mégico, do palco teatral, do castelo, do saldo ou sala
de visita, da cidadezinha, da soleira (limiar).

Uma primeira pergunta se impoe: por que, para ele, mesmo que o
cronotopo represente a indissociabilidade do espago-tempo, o tempo é o
principio condutor? “... em literatura o principio condutor do cronotopo
é o tempo” (BAKHTIN, 1998, p. 312). Esse primeiro aspecto fica bem
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visivel ndo s6 no titulo, mas também nas analises feitas pelo pensador
russo. Em grande parte dos capitulos, ele analisa o tempo, relegando o
espaco a segundo plano. Acreditamos que isso ocorre porque a época
de Bakhtin, faltava um material, um lastro a respeito das discussoes
sobre o espaco. Naquele momento, a grande questao que se impunha na
sociedade europeia de modo geral era a do tempo.

A nosso ver, nao se justifica propor o tempo como principio condutor
do cronotopo. Pensamos mais numa relacao dialética e equanime
entre essas duas categorias. Com efeito, ja os gregos afirmaram que
nada existe fora das categorias de espaco e tempo. Se imaginarmos
alguém ou algo, esse ser obrigatoriamente estara situado em algum
lugar em determinado tempo. Mesmo que essas categorias néo
aparecam explicitamente em algum trecho do texto literario, elas séo
sempre pressupostas. Além disso, por uma questao de logica, a ideia
de indissociabilidade pressupde a de igualdade de importancia entre
espago e tempo.

Finalizando seu texto, Bakhtin se pergunta quais sdo os limites
da analise cronotopica. No entanto, precavidamente, nao responde,
deixando a resposta para a posteridade. Para ele “O quanto esta
abordagem proposta no nosso trabalho seja importante e fecunda, s6
podera ser determinado no futuro pela evolugao dos estudos literarios”
(BAKHTIN, 1998, p. 361).

TRANSICAO
Segundo MACHADO,

Nas teorias surgidas sob o impacto dos
vdrios estruturalismos, o tempo é fo-
calizado através da organizagdo légica
dos episédios narrativos. Se narrar é
relatar o passado, hd que se considerar,
pelo menos, dois planos temporais: o
tempo do narrar a histéria (o discurso)
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e o tempo do narrado (o vivido). Afinal,
os eventos passados sio transmitidos
por uma voz presente. A teorizagdo
sobre o tempo passa, necessariamen-
te, pelo confronto destes dois planos.

(MACHADO, 1995, p. 243)

Da mesma forma que a teoria nos anos setenta chegou a essa diviséo
entre o tempo do narrar e o tempo do narrado, contemporaneamente
também se consideram dois planos espaciais na constru¢ao da obra: o
espaco do narrar e o espago do narrado. Assim, a questdo fica ainda
mais instigante: como aproximar as teorias estruturalistas a respeito do
espago-tempo da narracao e do espaco-tempo da narrativa com a proposta
do cronotopo? Em que a proposta de Bakhtin poderia acrescentar nessa
proposta de anélise textual?

Acreditamos que a Teoria da Literatura se encontra num momento
em que ja pode deixar a abordagem exclusivamente temporal ou
exclusivamente espacial para passar a uma abordagem espago-temporal
da obra literaria.

Parece-nosque esse é o estadoatual da questao. Como desconhecemos
qualquer trabalho que tenha proposto algo similar, urge que a teoria da
literatura enverede por esse caminho. Acreditamos que uma metodologia
de analise literaria que surgisse a partir dai seria bastante interessante,
ao menos, como ponto de partida.

DA TOPOANALISE E DA CRONOANALISE PARA A
CRONOTOPANALISE

A divisao entre histéria e discurso foi defendida magistralmente
pelo tedrico francés Gérard Genette. Nossa intengao, a partir de agora, é

repensar as ideias desse estudioso, que se encontram nos livros Figures
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IIP e Nouveau Discours du récit*. Nesses livros, a partir de uma analise
de Em busca do tempo perdido de Proust, Genette propde uma analise do
tempo na literatura.

Nossa proposta é pensar nao a partir do tempo, mas a partir do
espaco-tempo. Nao se trata de uma ideia totalmente original. Até onde
sabemos, o primeiro pesquisador a propor tal enfoque foi Antonio da
Silva Gordo.® No entanto, Gordo faz a aproximacao da teoria do Genette
apenas com o espaco. Ele nao propde uma perspectiva cronotdpica, mas
continua a divisao espago de um lado e tempo de outro. Segundo ele,
“Cremos que bastara a unidade espaco-tempo que temos sublinhado
para legitimar, como hip6tese metodoldgica, a aplicagao desses mesmos
trés ambitos de elaboracao discursiva também ao espago (GORDO,
1995, 74). Mesmo reconhecendo a unidade espago-tempo, Gordo propde
aplicar a metodologia genettiana ao espaco somente. Nos, por outro
lado, pretendemos superar a dicotomia do espaco-tempo e reposicionar
a teoria genettiana do ponto de vista do cronotopo. Nesse sentido, além
de perseguir essa ideia seminal de Gordo de maneira mais minuciosa,
aproveitamos também do desenvolvimento ocorrido nos tltimos anos a
respeito da teoria sobre o espaco literario.

Acompanhando as ideias genettianas, primeiramente, precisamos
recuperar a disting¢ao entre historia, narrativa e narracao.

O nivel da historia é o nivel dos acontecimentos narrados. Genette
também chama a esse nivel de diegese. E o universo espago-temporal

dos acontecimentos.® Por narrativa, entende-se o discurso em si através

* Este livro foi publicado em 1972. No6s utilizaremos a tradugio brasileira publicada
em 2017 pela Estagdo Liberdade.

4+ Nouveau discours du récit. Paris: Editions du Seuil, 1983.

5 A escrita e 0 espago no romance de Vergilio Ferreira. Porto: Porto Editora, 1995.

6 .. a ‘diegese] isto é, ao universo espago-temporal ao qual a narragdo primeira se
refere” (GENETTE, Figuras 11, 214). Saliente-se aqui que, para Genette, a diegese ndo
é s6 tempo. Essa percep¢io espaco-temporal da narrativa é percebida pelo teérico em
varios de seus textos inclusive em Figuras III. Oxala tivera o autor se dedicado a pensar
0 espaco tanto como se dedicou a pensar o tempo.
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do qual a histéria é contada. Finalmente, narragéo se refere ao ato de
narrar, liga-se, portanto, ao narrador e seu posicionamento em relagao a
historia. Nas palavras de Genette:

Proponho, alids, sem insistir nas razoes evidentes da
escolha dos termos, chamar de historia o significado
ou conteddo narrativo (mesmo que esse contetdo seja,
no caso, de uma fraca intensidade dramatica ou teor em
matéria de acontecimentos), de narrativa propriamente
dita o significante, enunciado, discurso ou texto narrativo
ele mesmo, e de narracdo o ato narrativo produtor e, por
extensao, o conjunto da situagao real ou ficticia na qual ele
se situa. (2017, p. 85)

Mais a frente, o teérico francés esclarece o porqué sua abordagem
é retirada da “gramatica do verbo” e que sdo tempo, modo e voz.
Seu argumento é que toda narrativa é “o relato de um ou vérios
acontecimentos” por isso, segundo ele, é legitimo tratar a narrativa
como o desenvolvimento de uma forma verbal, “a expansao de um
verbo.” E o exemplo que ele cita é: eu ando, Pierre veio. E interessante
notar, nesse momento, como os exemplos verbais utilizados possuem
uma conotagao grandemente espacial, ou seja, os verbos andar e vir
pressupdem nao somente agao que é proprio do verbo, mas também um
espaco, um deslocamento.

De qualquer modo, dessas trés categorias apontadas acima, a saber,
tempo, modo e voz, a que nos interessa aqui, neste texto, é a categoria do
tempo. Nossa intencéo é pensar a proposta de Genette, acrescentando a
categoria do tempo a do espaco.

Antes de continuarmos vale a pena destacar que as sutilezas do
pensamento genettiano ja esbarram na complexidade espago-temporal
de toda narrativa. Observemos o seguinte trecho: “E sem divida no que
interessa a duragdo que essas dificuldades pesam mais, pois os fatos
de ordem ou de frequéncia deixam-se transpor sem prejuizo do plano
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temporal da histéria para o plano espacial do texto...” (GENETTE, 2017,
151). Nao somente neste momento, mas em varios outros, o teorico
francés reconhece o “plano espacial do texto”. Na verdade, as trés
categorias propostas pelo estudioso implicam o plano espacial do texto.
Em outras palavras, de certo modo, a proposta de Genette ja é em si
mesma cronotopica, pois ordem, frequéncia e duracao pressupoem o
“plano espacial do texto”:

Entende-se por velocidade a relacao entre uma medida
temporal e uma medida espacial (tantos metros por
segundo, tantos segundos por metro): a velocidade da
narrativa se definira através da relacao entre uma duracao,
a da historia, medida em segundos, minutos, horas dias,
meses e anos e um comprimento: o do texto, medido em
linhas e em péaginas. (GENETTE, 2017, 152)

Feitas essas consideracoes, passemos adiante.

ORDEM

Segundo Genette, um ponto importante do estudo do tempo na
narrativa é justamente a relacdo que se estabelece entre o tempo da
histdria e o tempo do discurso. O tedrico francés, como ja afirmamos, se
propoe a pensar essa relagao sob trés aspectos: a ordem, a duragéo e a
frequéncia. Sob o aspecto da ordem, ele destaca as anacronias que podem
aparecer no texto literario. Por anacronias, entende-se a discordancia
entre o tempo da narrativa ou diegese e o tempo do discurso. Assim, ha
dois tipos de anacronia: a analepse e a prolepse. A analepse ocorre quando
um acontecimento aparece no discurso “agora”, mas que, do ponto de
vista da historia, ele se situa no passado. Na terminologia inglesa, é o
que se chama flashback. O outro tipo de anacronia é a prolepse. Essa
discordancia entre o tempo do discurso e o tempo da historia ocorre
quando o discurso narra “agora” um fato que s6 devera aparecer depois
na ordem cronoldgica. Dessa forma, acontece uma antecipagdo. Na
terminologia inglesa, chama-se a essa estratégia de flashforward.
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Como se vé, a perspectiva genettiana é temporal. Cabe entao a
pergunta sobre o espago. Como a categoria do espago se situa nesses
raciocinios? E possivel sairmos dessa dire¢ao temporal e passarmos

para um raciocinio cronotopico? Acreditamos que sim.

E facil percebermos que o cronotopo se adapta perfeitamente ao
raciocinio de Genette sobre o tempo. Ora, se podemos afirmar que
existe um tempo do discurso devido a colocacdo sequencial das palavras
no texto é ainda com mais razdo que podemos falar sobre o espaco
do discurso, ja que a disposi¢do sequencial se refere também a uma
disposicao espacial das palavras. Assim, da mesma forma que podemos
pensar a relacao entre o tempo do discurso e o tempo da narrativa
também se pode refletir na relacdao entre o espaco do discurso e o
espaco da historia. Na realidade, deve-se refletir entre o espago-tempo
do discurso e o espago-tempo da histéria, chegando-se assim a uma
perspectiva cronotdpica. Reflitamos agora essa relacao da perspectiva
da ordem. Podem-se observar duas possibilidades de discordancia entre
o espago-tempo do discurso e o espaco-tempo da histéria. O espago-
tempo do discurso pode narrar “agora” um evento’ que aconteceu
antes na historia ou narrar “agora” um evento que acontecera depois.
Da perspectiva temporal, Genette chamou a essas discordancias de
anacronia, mas do ponto de vista do cronotopo, essas discordancias sao
chamadas de anacrotopia. Pelo que ficou dito, temos entéao dois tipos de
anacrotopia: a retrospectiva e a prospectiva.

Tomemos o seguinte trecho:

7«

7 Segundo Eddington, um evento ¢ “um instante do tempo dando-se em um ponto do
espaco” (apud, SANTOS, 2004, 144). Assim, propomos aqui que o evento seja a uni-
dade minima do cronotopo, pois seu sentido une trés pontos imprescindiveis espago,
tempo e agdo. Portanto, o evento é uma a¢éo, logo tempo, que se realiza em um espago.
Acreditamos que se pode pensar o evento ndo sé como unidade minima do cronotopo
e da Cronotopandlise mas também da propria narrativa. Lembramos que para Propp
(e outros formalistas) e também para Bremond, a unidade minima da narrativa era
a funcio, entendida esta como uma a¢io importante para o desenrolar da fabula. O
conceito de evento parece-me superior ao de fun¢do na medida em que acrescenta a
ideia de espago-tempo a de agio.
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Jeréonimo viera da terra, com a mulher e uma filhinha
ainda pequena, tentar a vida no Brasil, na qualidade de
colono de um fazendeiro, em cuja fazenda mourejou
durante dois anos, sem nunca levantar a cabeca, e de onde
afinal se retirou de maos vazias e uma grande birra pela
lavoura brasileira. Para continuar a servir na roca tinha
que sujeitar-se a emparelhar com os negros escravos e
viver com eles no mesmo meio degradante, encurralado
como uma besta, sem aspiracoes, nem futuro, trabalhando
eternamente para outro. (AZEVEDO, 2000, 60. Grifos
nossos)

Nesse trecho, o narrador fala da personagem Jeronimo e sua origem
portuguesa. Os vocabulos grifados mostram como o narrador recua no
espago-tempo para situar a histéria da personagem. Este é um exemplo
de anacrotopia retrospectiva. Nio é uma simples volta ao tempo. E
também uma volta ao espaco que a personagem percorreu durante seu

trajeto de Portugal até o cortico de Joao Romao.

Agora, para exemplificar a anacrotopia prospectiva, tomemos o
seguinte trecho:

O Musa, fala-me do solerte vardo, que, depois de ter
destruido a cidade sagrada de Tréia, andou errante por
muitas terras, viu as cidades de numerosas gentes e
conheceu-lhes os costumes; e, por sobre o mar, sofreu no
seu coracao aflicoes sem conta, no intento de salvar a sua
vida e de conseguir o regresso dos companheiros. Mas, nao
obstante o seu desejo, nao os salvou... (HOMERO, 2002, 15)

Na histéria da Literatura, a estratégia antecipatoria, isto é, narrar no
aqui-agora o que ocorrera la-entao, ndo é tdo comum como a estratégia
de recuar espago-temporalmente. No entanto, pelo trecho citado, vemos
que a anacrotopia prospectiva esta presente desde um dos primeiros
textos da literatura ocidental. Nesse trecho, o narrador ja diz alguns
eventos que s6 ocorrerao bem depois na historia que esta se iniciando:
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as varias cidades que Ulisses percorrera, o mar e até o fato de nao
conseguir retornar sao e salvo com seus homens. So ele retorna.

DURACAO

Outra tensao entre o tempo diegético e o tempo do discurso se
encontra na reflexdo sobre a duracdo do texto literario. O tema da
duracéo é uma forma de pensar a velocidade da narrativa ou, por outra,

seu ritmo. “.. uma narrativa pode existir sem anacronias, mas nao
sem anisocronias, ou, se preferirmos (como é provavel), sem efeitos de

ritmo” (GENETTE, 2017, 153).

Astensoes que nascem disso se referem a diferenca entre o tempo dos
acontecimentos (diegese) e o tempo despendido para narra-los (discurso).
Uma histéria de tempo curto pode ser relatada num discurso longo ou
uma histéria de tempo longo pode desenvolver-se num discurso curto.
Esse fato é chamado de anisocronias por Genette. De um ponto de vista
cronotopico, chamamos a essa diferenga de Anisocrotopia. Observe-se
que a relacao aqui é, por base, espaco-temporal. De um lado, temos o
espaco-tempo das a¢des narrativas. De outro, a extensao do discurso, ou
seja, o plano espacial do texto medido em palavras e linhas que dispoe
aquelas acoes. E nessa relacio que poderemos ter um espaco-tempo da
histéria igual, maior ou menor que o espaco-tempo do discurso.

Se o cronotopo da histdria for igual ao cronotopo do discurso, temos,
do ponto de vista da duracao, uma Isocrotopia.

Se o cronotopo da historia for diferente, isto é, menor ou maior que
o cronotopo do discurso, temos uma Anisocrotopia.

A coincidéncia perfeita entre o cronotopo da diegese e do discurso
sera possivel? Seguindo as reflexdes de Genette, tal isocrotopia seria
admissivel, hipoteticamente, no caso de um dialogo. Mesmo assim, a
variacdo de leitura desse dialogo, que apareceria no texto literario,
modificaria de maneira inesperada a contagem do tempo desse dialogo.



Corpo, Tempo e Espaco

Isso torna, virtualmente, impossivel a existéncia da isocrotopia. No
entanto, se ela existisse, seria nas situacoes de dialogo. “... é bastante
evidente que os tempos de leitura variam segundo as ocorréncias
singulares, e que, contrariamente ao que se passa no cinema, ou mesmo
na musica, nada aqui permite fixar uma velocidade “normal” para sua
execu¢ao” (GENETTE, 2017, 151).

Assim, hipoteticamente, nos segmentos do discurso constituidos
total ou predominantemente, por dialogos — Henry James e Percy
Lubbock chamam cenas (scenes) — pode ocorrer uma isocrotopia relativa
— ou uma tendéncia nesse sentido — ou seja, uma possivel igualdade
entre o tempo diegético e o tempo do discurso.

O mais comum, do ponto de vista da duracéo, é a anisocrotopia,
uma diferenca, para mais ou para menos, entre o cronotopo do discurso
e o cronotopo da histéria. Para Genette, ha quatro movimentos
narrativos principais: sumario, pausa, elipse e cena. A cena seria o
Gnico movimento que tende a isocrotopia. Os outros movimentos sao
anisocrotopicos: cronotopo da histéria menor ou maior que o cronotopo
da histéria. No sumario, o cronotopo da histéria é maior que o cronotopo
do discurso. ... a narra¢ao em alguns paréagrafos ou algumas paginas de
varios dias, meses ou anos de existéncia, sem detalhes de acoes ou de
falas.” (GENETTE, 2017, 162). Na elipse também, pois ela se refere aos

espagos-tempos “pulados”, ndo narrados, entre um fato e outro.

Como exemplo de anisocrotopia, tomemos o seguinte paragrafo:
“Venceu a razao; fui-me aos estudos. Passel os 18 anos, os 19, os vinte,
os 21; aos 22 era bacharel em direito” (ASSIS, 2019, 253). Como podemos
perceber, quatro anos da vida de Bentinho se passam em duas linhas
do livro. Quase nada é informado ao leitor sobre o tempo em que o
protagonista passou estudando em Portugal. Temos, nessa passagem,
uma elipse, isto é, uma omissao dos eventos que aconteceram com a
personagem. Néo temos nenhuma informacao desse cronotopo da vida
de Bentinho. E um classico exemplo de anisocrotopia: o plano temporal
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é imenso (quatro anos), mas o plano espacial do texto é reduzidissimo:
duas linhas.

FREQUENCIA

Outro aspecto importante da concepg¢ao temporal de Genette refere-
se a categoria da frequéncia. Essa categoria se refere a capacidade que o
discurso possui de reproduzir os eventos.

O que chamo de frequéncia narrativa, isto é, as relagoes
de frequéncia (ou mais simplesmente de repeti¢ao) entre
narrativa e diegese, foi até hoje muito pouco estudado pelos
criticos e tedricos do romance. (...) Um acontecimento
nao é somente capaz de se produzir: ele pode também se
reproduzir, ou se repetir: o sol se levanta todos os dias.
(GENETTE, 2017, 180)

E claro que, de um ponto de vista rigorosamente teérico, o sol
nunca é o mesmo. O que se quer dizer é que ha uma série de eventos
semelhantes e nao idénticos a si mesmos. “A ‘repeti¢ao’ é na verdade
uma construgao mental, que elimina de cada ocorréncia tudo que ela
tem de proprio para conservar apenas aquilo que ela compartilha com
todas as outras da mesma classe e que é uma abstracao” (GENETTE,
2017, 181). Ha quatro possibilidades: “Muito esquematicamente, podemos
dizer que uma narrativa, qualquer que seja, pode contar uma vez o que
Se passou uma vez, n vezes 0 que Se passou n vezes, n vezes 0 que passou
uma vez, uma vez o que se passou n vezes” (GENETTE, 2017, 182). As
duas primeiras sao incluidas numa mesma designacao a que o tedrico

chama de singulativa.

Do ponto de vista cronotdpico, o foco é 0o mesmo, inclusive, pensamos
que se possa adotar a mesma terminologia. O que muda, nesse caso, é
a compreenséo do fendmeno, pois, agora, devemos pensar do ponto de
vista do evento: um lapso de tempo, ocorrendo num ponto do espaco.
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Nesse sentido, as trés possibilidades sao:

a. Narrativa singulativa: o discurso representa uma vez o
Cronotopo que ocorre uma vez;

b. Narrativa repetitiva: o discurso representa n vezes o cronotopo
que ocorre uma vez;

c. Narrativa iterativa: o discurso representa uma vez o cronotopo

que ocorre n vezes.

Atente-se ao seguinte trecho:

N&o quis, nao levantou a cabega, e ficamos assim a olhar
um para o outro, até que ela abrochou os labios, eu desci os
meus, e... Grande foi a sensagéo do beijo; Capitu ergueu-se,
rapida, eu recuei até a parede com uma espécie de vertigem,
sem fala, os olhos escuros. Quando eles me clarearam, vi
que Capitu tinha os seus no chao. Nao me atrevi a dizer
nada; ainda que quisesse, faltava-me lingua. (ASSIS, 2007,
97. Grifo nosso)

Essa é a cena do primeiro beijo entre Bentinho e Capitu. Aconteceu
uma vez na casa de Capitu, mais especificamente na sala. Esse evento
aparece uma unica vez dentro da historia, portanto, uma narrativa
singulativa, o que é 0 mais comum no texto literario. A narrativa tende a

narrar uma vez o CI'OIlOtOpO que acontece uma vez.

Vejamos agora um breve exemplo de narrativa iterativa, isto é,
aquela que ocorre quando se narra uma vez o cronotopo que ocorre

varias vezes.

Separaram-se contentes, ele ainda mais que ela. Rita estava
certa de ser amada; Camilo, ndo s6 o estava, mas via-a
estremecer e arriscar-se por ele, correr as cartomantes, e,
por mais que a repreendesse, ndo podia deixar de sentir-
se lisonjeado. A casa do encontro era na antiga Rua dos
Barbonos, onde morava uma comprovinciana de Rita.
(ASSIS, 2007, 95. Grifo nosso)
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Nesse trecho do conto A cartomante, observamos a despedida de Rita
e Camilo a partir da casa em que eles se encontravam. Eram amantes,
portanto, esses encontros e despedidas ocorreram inimeras vezes,
mas o discurso os apresenta apenas uma vez. O cronotopo da casa do

encontro aparece apenas nessa vez.

Por outro lado, 0 mesmo acontecimento pode ser contado
muitas vezes ndo somente com variantes estilisticas, como
é o caso em Robe-grillet, mas também com variacoes de
“ponto de vista”, como em Rashomon ou em O som e a
furia. O romance epistola do século XVIII ja conhecia esse
tipo de confrontacdes, e os anacronismos “repetitivos” |[...]
(GENETTE, 2017, 183-184)

Essa tltima citacao exemplifica a questao da narrativa repetitiva, ou

seja, narram-se varias vezes o cronotopo que aconteceu uma unica vez.

CONCLUSAO

A proposta bakhtiniana, apesar de seus mais de setenta anos
de existéncia, foi muito pouco trabalhada/explorada pelos estudos
literarios. Acreditamos que, atualmente, ja temos condi¢oes de superar
a dicotomia tempo/espaco que imperou nos estudos literarios desde
sempre. Acreditamos firmemente que temos condi¢des de aplicar o
cronotopo juntando as contribuicées de Bakhtin aquelas de outros
tedricos. Neste artigo, apontamos uma possibilidade. Especificamente,
propomos a aproximacdo entre a proposta de analise temporal de
Genette a perspectiva cronotopica.

Em muitos momentos de seus dois livros a respeito do tempo
narrativo, Genette fala sobre o espaco. S6 isso ja mostra a proximidade
que existe entre a proposta genettiana e a bakhtiniana. E uma pena que
Genette nao tenha explorado a perspectiva espago-temporal.



Corpo, Tempo e Espaco

Por essa proximidade, inimeras vezes estampada em Figuras III e
Nouveau discours du récit, a proposta aqui apresentada é bem simples
e objetiva. Na maioria das vezes, nos atemos simplesmente em acoplar
a perspectiva espacial mais de perto a abordagem temporal, mudando
nomes dos “fendomenos” para destacar a presenca do espaco.

Trata-se de um pensamento inicial. Com certeza, ainda ha muito o

que se refletir sobre a proposta e testa-la em narrativas especificas.
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DISCURSOS E CONCEITOS DE INFANCIA
(POR UM CONCEITO DE INFANCIA
ESPECIFICO PARA A EDUCACAO)

Claudemir Belintane

Diz a Astronomia que nosso corpo tem a mesma origem do material
que compde as estrelas da Via Lactea e das mais distantes galaxias. Somos
p6 de estrelas! Contudo, essa porcéo do po que se foi diferenciando criou
um sistema de regulacéo interna e se desdobrou em uma multiplicidade
de seres capazes de se reproduzir e de lutar pela sobrevivéncia. Chegou
ao ponto de alcar reflexdes e especulacoes sobre as origens de si mesmo,
do planeta em que vive e até mesmo da propria dindmica do universo,
atribuindo a ele uma temporalidade. Consegue construir maquinas que
rompem a gravidade e vao além da orbita terrestre. Com telescopios
poderosos em 6rbita, consegue vasculhar as mais distantes galaxias e
até mesmo atestar o colapso energético de algumas delas.

Em que se pese todo esse progresso, o po diferenciado aindareconhece
muito parcialmente a importancia da linguagem e dos discursos neste
processo de se ajuntar para pesquisar, conhecer o mundo e conhecer-se a
si mesmo. Drummond de Andrade (1992, 382-383), em seu belo poema “O
Homem e as viagens”, imagina o Homem com suas engenhocas viajando
pelo Universo, dominando os planetas e até descendo no Sol, falso touro
espanhol domado, mas faz tudo isso para concluir que o Homem pode
até dominar sofisticadas técnicas, no entanto nao consegue dominar a
si mesmo e nem aprofundar conhecimentos na dindmica de conhecer e
aceitar seus semelhantes:

Ao acabarem todos
S6 resta ao homem
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(estara equipado?)

A dificilima dangerosissima viagem
De si a si mesmo:

Por o pé no chao

Do seu coracao

Experimentar

Colonizar

Civilizar

Humanizar

O homem

Descobrindo em suas proprias inexploradas entranhas
A perene, insuspeitada alegria

De con-viver.

FREUD (1988) em “O futuro de uma iluséo” (1927) ja tinha manifestado

opiniao muito parecida:

Embora a humanidade tenha efetuado avancos continuos
em seu controle sobre a natureza, podendo esperar efetuar
outros ainda maiores, nao é possivel estabelecer com
certeza que um progresso semelhante tenha sido feito no
trato dos assuntos humanos e provavelmente em todos
os periodos, tal como hoje novamente, muitas pessoas se
perguntaram se vale realmente a pena defender a pouca
civilizagéo que foi assim criada.’

Enfim, o pozinho de estrela organizou-se, vestiu-se e armou-se
com a tecnologia que criou, mas ainda ndo consegue enxergar bem
seu semelhante. Em suas investidas para se diferenciar dentro de
sua espécie, cultua o dinheiro e com isso rotula e mapeia a realidade
humana sempre em fungao de negocios que favorecem uma minoria.
Este rotular e mapear ao longo da Historia é o que chamamos discurso
— que, quando vem na esteira do acimulo de capital, sempre procura
exercer uma dominac¢ao que nos leva a crer em certa naturalidade das

teias discursivas que nos envolvem.

! Volume XXI, p. 17, 1988.
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Seasreacgoes bioquimicas temperaram o po ao longo de bilhoes de ano,
a linguagem e o discurso erigiram as dimensoes todas da coletivizagao,
das interagdes de um ser com outro e com isso estruturou o psiquismo
ja em rede e este ja se fez a partir de um paradoxo que muitas vezes é
subestimado pelos pesquisadores: psiquismo é individual e social por
exceléncia. Do mesmo modo, o corpo é uma complexidade bioldgica,
psiquica e social. Parece muito 6bvio, mas quando essa complexidade se
ramifica nas ciéncias e areas de estudos ou nos interesses do mercado,
sofre fatiamentos até o limite de constituir um objeto manipulavel e/ou

rentavel.

E comum ainda hoje o corpo ser abordado e tratado isoladamente
pelas ciéncias médicas, como se os torneios do civilizacional néo o
tivessem matriciado também, como se a linguagem e o discurso fossem
apenas ferramentas que se usam e se guardam sem implicacdes para
os centros cerebrais e corporais que com ela funcionam e enredam
as dimensoes da alteridade. Esse encontro entre hardware (corpo) e
softwares/aplicativos (linguagem) é ainda o grande desafio das ciéncias,
quer no plano fisico-quimico-biolégico, quer no psiquico-social das
linguagens e de seus meios. Como disseram Drummond e Freud,
enxergar-se neste processo, conhecer a dimensao da alteridade (outro/
Outro) e ser solidario com nossos proximos foi revestido por discursos a
tal ponto de concebermos certas praticas de exploragao do outro como

absolutamente normais.

O objetivo deste ensaio é por em (re)discussdo o conceito de
infancia, tirando-o de sua aparente naturalidade (quando pensamos,
por exemplo, que infancia é naturalmente o periodo inicial da vida dos
seres humanos) e dando-lhe um contorno mais especifico, mais propicio
ao campo educacional. Se a Astronomia consegue auscultar as galaxias
mais longinquas, por que nao podemos aprofundar um pouco mais o
conceito de infancia, contribuindo assim com alguma coisinha para a

“dangerosissima viagem” proposta por Drummond?
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A DINAMICA DA ALTERIDADE NA VISAO DA
PSICANALISE FREUD-LACANIANA

O par autre/Autre (a/A) proposto por LACAN (1995) para explicar a
constituicao do psiquismo revela nossos pareamentos na dinamica
dos encontros da vida social, quer seja ela realmente vivida, quer
simplesmente imaginada ou sonhada. O pequeno outro refere-se a
dimensao mais imediata do ser na linguagem, pois seu imaginario basilar
é o plano dos pareamentos parentais proximos. Longe de ser totalmente
recoberto pelo Outro, que é a dimensdao maior das codificacoes e
imaginarizag¢oes humanas, o pequeno outro persiste em suas tentativas
de se manter sem o controle civilizacional do grande Outro, mas ao
ser pego pela linguagem, ja esta em pleno processo de sujeicao. O
mais interessante é que esse recobrimento do ser pela linguagem e
pelo discurso da-se mesmo antes de sua efetiva concepgao bioldgica.
Uma gramatica de inteng¢des em que se sobressai o jogo dual do “sim/
nao”, do “pode/ndo pode”, “do ser/nao ser” reveste a ulterioridade e a
alteridade de sua entrada no mundo dos Homens. Por mais que, apds
0 nascimento, o pequeno ser nao se ajuste as intenc¢oes dos pais, no
minimo, tera que se avir com elas por toda a vida. Entra-se na linguagem,
entra-se no embate discursivo. A dimensédo do grande Outro enreda o
pequeno outro, mas nao o aniquila. Os pais, avatares mais diretos do
pequeno outro, mesmo em suas inteng¢oes mais intimas e afetivas,
também sao tensionados pelos ditames civilizacionais. Seus espagos de
manobras existem, contudo sempre dentro dessa dimensao mais ampla
do grande Outro que, hoje, como sabemos, tem que acomodar em sua
formulagao tedrica os modos de as linguagens midiaticas estenderem
suas “interfaces” para os espa¢os mais intimos desse enlacamento entre
essas duas dimensoes da alteridade. O que significa, por exemplo, um
tablet ou celular nas méaos de uma crianca de um ou dois anos de idade
sobretudo se levarmos em conta que se trata de um presente dos pais?

Isso ndo mexe com nosso tradicional conceito de infancia?
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Refinando o objetivo e ajustando seu foco de acordo com a introdugéo
que fizemos até agora, temos que levar em conta a intromisséao dessas
geringoncas contemporaneas, que hoje se posicionam até mesmo na
intimidade desse periodo de constitui¢do da corporalidade da crianca.
A complexidade de tal intromisséo ja nos levou a redefinir infancia
(BELINTANE, 2017a), buscando um conceito que permita distin¢oes
entre o ser biologico em crescimento e as projecoes discursivas
que alimentam projetos de vendas a tal ponto de forjar “infancias”
adaptadas ao consumo. Uma preocupagao em nossos estudos na area da
educacéo é a de sempre aferir minimamente o quanto se tem de adulto
nas concepcoes de infancia, de crianca e de alunos das séries iniciais.
Se somos p6 de estrelas, que se foi tornando um complexo organico
capaz de auscultar até a presenca de “vida” em Vénus (anunciada pela
Astronomia, neste setembro de 2020), é importante redescobrir também
como, na sociedade complexa de nosso tempo, essa prematuridade do ser
humano, desde antes de sua concepgao biologica, enreda-se em projetos
de mercado capazes de influenciar o discurso dos adultos e da educagéo
em geral. Trata-se, portanto, de um ensaio cujo compromisso maior é
revisitar e questionar o conceito comum de infancia e sua corporalidade

no contexto das maquinas e redes sociais de nosso tempo.

Em nossos projetos de pesquisa, redefinimos dois conceitos,
o de infancia e o de oralidade e, por extensao, criamos o conceito de
corporalidade. Vamos retoma-los com brevidade e, em seguida, propor
uma reflexdo critica sobre possiveis caminhos para educar com mais
possibilidades de liberdade e menos neoliberalidade, reposicionando
a educacao (que é um espaco de intersec¢ao denso entre o pequeno e
o grande Outro) em relagdo a concep¢ao do mercado, que em geral é
também a da familia.

Diferentemente de boa parte da Linguistica e mesmo da Educacéo,
definimos oralidade como a estética que faz memoéria ao longo do
tempo. Nossa concepgéo é proxima a de HAVELOCK (1995), que definiu
oralidade como formulacédo estética das culturas orais para evitar o
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esquecimento. Por exemplo, uma narrativa em versos (epopeia), para
se manter na cabeca de Aedos e Rapsodos, teria que ser composta a
partir de uma estética rigorosa (métrica, estrofagao, ritmo, epitetos
e eixo tematico da narrativa). Para a infancia, oralidade nao seria a
possibilidade da conversa, do bate papo, do debate, mas sim o arcabouco
das narrativas, o ritmo e as rimas das cantigas e brincadeiras com
palavras — se notarmos bem, tudo é esteticamente preparado para
amparar a memoéria. Se usarmos o conceito de género do discurso de
BAKHTIN (1997), temos que oralidade é o conjunto de recursos estéticos
que permitem a constitui¢ao de géneros secundarios, cujos textos sao
burilados pela tradi¢éo oral para que a meméoria os possa reter. Diferente
disso é a fala cotidiana, que em geral é fragmentaria, mais préxima do
que Bakthin chamou géneros primarios.

Chamamos corporalidade a presenga de um corpo, seja real ou
imaginario nesse processo de “incorporar” as narrativas, cantigas,
poemas e textos oriundos da tradigao oral. Por exemplo, quando uma
crianga escuta historia, ela projeta um corpo imaginado, psiquico, que é
uma espécie de avatar do herdi. Este corpo tem o dom de afetar o corpo
bioldgico, levando-o a se retrair, suar frio, entrar em euforia diante das
peripécias de um heroéi ou do prazer de brincar com textos a partir de

sua memoria e da membéria coletiva.

Repetindo: enquanto conceito Gtil na educac¢ao ou mesmo nas ciéncias
humanas em geral, o termo infancia nao pode ser meramente identificado
como o periodo inicial da vida de uma pessoa. Essa restri¢ao da palavra
a uma fase da vida naturaliza o conceito, restringe as possibilidades de
o pesquisador, o educador ou mesmo pais perceberem os campos de
forcas que enredam essa fase da vida, inclusive os potenciais de sua
corporalidade, de suas expressoes fantasisticas.

Do ponto de vista das fases da vida, sabemos, por meio da
Psicanalise, que os principais elementos vividos por uma crianca
desde seu nascimento persistem na base do psiquismo adulto. Néo
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podemos aceitar um desenvolvimentismo que poe as fases da vida em
uma progressdo continua, em que a “anormalidade” da infancia vai
se normalizando. Sabemos que a meninice se remexe e impulsiona o
adulto. Os elementos mais essenciais da infancia sdo responsaveis pela
criatividade, pelo posicionamento subjetivo diante do outro (é comum
a gente perceber regressoes, atitudes infantildides de individuos bem
adultos), do mesmo modo encontramos sensatez e prudéncia em muitas

criancas.

Além disso, na concep¢ao comum que temos de infancia também se
presentificam os interesses econdmicos e educativos que dao suporte
as familias em geral. Fabricantes de brinquedos, de medicamentos,
de roupas, de alimentacao, de religides etc. participam da armagcéo
desse conceito. Com os produtos eletronicos e midiaticos atuais, o
retorcimento do conceito se torna ainda mais pungente, sobretudo neste
ano de pandemia, que de alguma maneira vem privilegiando a interagéo

educativa a distancia.

Quando tentamos redefinir o conceito de infancia, procuramos por
em relevo os tracos mais intrinsecos do mundo infantil, que revelam os
lagos identitarios para apreendermos um novo conceito, ja que boa parte
dos demais sdo sazonais e dependentes do mercado, da publicidade e
de outros interesses ideoldgicos e econdomicos. O que seria infancia
para os nazistas de Hitler, sendao um tempo de adestramento de um
futuro soldado obediente e cego? O que seria infancia para um vendedor
de brinquedos ou mesmo para os produtores de jogos e brincadeiras

eletronicas? O que seria infancia para nés educadores?

Perseguindo essas questoes chegamos a conclusao de que o intrinseco
da infancia nao poderia se restringir ao ja muito manjado termo francés
infans, ou seja, o ser que ainda nao fala, que ainda nao esta totalmente
na linguagem. Para a Psicanalise e outras areas das ciéncias humanas, a
crianca ja é concebida na tensio das linguagens. E impossivel para uma
crianga nascer fora da discursividade que enreda o lugar da infancia. Ela
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até pode nao falar, mas com certeza “é falada” antes de nascer e durante
toda a sua vida tem seu corpo, seus gestos, sua fome, seus desejos
totalmente enlagados pelo discurso do Outro. Néo é por acaso que Lacan
define o inconsciente como “discurso do Outro” (LACAN, 1995).

Criando aqui um neologismo de mau gosto, podemos dizer que o
pequeno ser, cada um ao seu modo, veste a “infancializacao” que os
adultos de seu tempo propoem. Podemos dizer que existe um berco fisico
de madeira e panos, e um outro socio-psiquico urdido pela linguagem,
pelos discursos que enredam tanto o pequeno ser como o seu proprio
berco. A expressao dos publicitarios modernos, “do berco ao timulo”,
ilustra muito bem o quanto a palavra infancia se modifica - neste caso,
revela o sentido de que ela é a ponta por onde a pessoa comeca a ser
cativada (lembrando que “cativada” é também escravizada), a ser cliente
por toda a vida. E de fato vemos cotidianamente na TV e nas midias
sociais criancas sorridentes e felizes consumindo os mais diferentes
produtos, de talco e alimentos a gadgets (bugigangas) eletronicos. Nao
raro, em alguns segundos daquelas publicidades de banco, vemos as
criangas sendo cuidadas por pais que gastaram bastante em seguros
e investimentos. Essas criancas crescem e envelhecem em segundos,
dando a ideia de que os produtos bancarios garantem a felicidade por
varias geragoes. Para os publicitarios é importante criar uma linha
discursiva que néo solte o ser nunca, até para a sua morte haveré
indicacoes de produtos. Na atual fase de nossas vidas, somos monitorados
pelos algoritmos das grandes redes o tempo todo. De po de estrelas
estamos nos transformando em efeito de algoritmos mal intencionados
(O’NEIL, 2019). O Deus recondito das religides esta se transformando
no mais que recondito e onisciente algoritmo. Para quem assistiu aos
documentarios “Privacidade Hackeada™ e “O dilema das Redes™ deve
ter percebido que os especialistas que criaram os lucrativos algoritmos

> Documentario de 2019, direcdo de Karim Amer e Jehane Nayaim. Disponivel na
Netflix.
* Documentario de 2020, dire¢do de Jeff Orlowski. Disponivel na Netflix.
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que mapeiam e escravizam seus “usuarios” (alias, um deles diz que o
termo usudrio, adict em inglés, é usado apenas para a drogadicéo e para
o uso de redes sociais), ndo querem isso para seus filhos e eles mesmo

tentam se livrar do vicio.

Para nos, a educagao nao pode exercer seu papel sem conhecer essas
dimensdes perversas do discurso, que avassala a infancia e a predispoe
ao cativeiro da fidelidade consumista. Entao, cabe a nos educadores
mapear os entornos discursivos da palavra “Infancia”, notar como ela se
estica para ca e para la dependendo dos interesses dos que querem algo
com ela. Atualmente, com as novas tecnologias temos muitos vendedores
tentando demonstrar a importancia de um tablet ou do celular no
cotidiano delas, além de um enredamento monitorado. Segundo eles,
a aprendizagem da crianca seria facilitada por essas geringongas, ela
poderia ter o0 mundo em suas maos, manipula-lo, extrair dele dados,

informagdes, conhecimentos e até mesmo a convivéncia feliz.

Para nds, um dos elementos tipicos da infancia é a sua capacidade
de fantasiar e de usar a linguagem e a lingua para animar objetos, torna-
los personagens de suas historias ou brincadeiras. Ha algumas décadas,
um inatil caquinho de louga tinha para as meninas pobres a capacidade
metonimica de representar um prato, uma tigela em suas brincadeiras
de casinha. E um faz de conta que nao depende de um objeto que tenha
os contornos de outro existente no mundo real. Um boneco de sabugo
de milho pode ser o Visconde de Sabugosa, como muito bem mostrou
Monteiro Lobato. Uma batata pode ser um boi ou porquinho, com alguns
pedacinhos de madeira se faz um curral, enfim, o jogo imaginativo néo
depende da semelhanca completa ou de alguma coisa muito figurativa.
Por exemplo: em creches (como as creches da USP), que nao tém muitos
brinquedos industrializados, as criancas criam ambiéncias magicas,
uma caixa de papeldo torna-se um castelo, uma arvorezinha pode ser
um avido, um banco do patio navega mar adentro levando invenciveis
piratas. Na hortinha que as criancas fizeram junto com as professoras,

a curiosidade engata explicacdes interessantes sobre como uma mera
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sementinha se torna uma planta. A capacidade de espantar-se, a
perplexidade diante das mégicas que a propria vida mostra é o mais
importante elemento da infancia. Fundamentais também os momentos
inusitados de constitui¢ao da capacidade de memorizar textos oriundos
da tradicao oral e de experimentar-se no jogo da corporalidade, ou seja,
incorporar o oral e deixar que seu corpo se reduplique em suas fantasias.

Em 1920, o filé6sofo ORTEGA Y GASSET (1993), ao ler um artigo de
um jornalista chamado Antonio Zozaya, resolveu escrever um artigo
sobre infancia. Para o filésofo a concepcéo de infancia do jornalista
seria um desdobramento do pragmatismo ja em moda na época. Zozaya,
criticando a imposicao de leitura do classico espanhol “El Quijote” nas
quintas séries (criangas de 10, 11 anos), retruca que uma crianga precisa
saber coisas Uteis, como funciona um trem, uma letra de cambio,
argumentando que Quixote e Hamlet atrapalham a escolarizagao,
pois nao “preparam para a vida”. Ortega y Gasset até concorda com o
jornalista, pois de fato se trata de uma imposicdo do mundo adulto e
que esses livros rigorosamente nao seriam para criangas, contudo, ao
longo do artigo, mostra que Zozaya tem uma concep¢ao pragmatica e
adulta do mundo infantil, que também é perniciosa para a educagao de
criancas. Para ele, a nifiez se caracteriza pela sua capacidade de fantasiar,
de imaginar, de viver desafios imaginarios por meio de histérias e mitos,
afirma que essa é a grande poténcia da infancia e que, por consequéncia,
seria também a do mundo adulto.

Asi, es la madurez no una supresion, sino una integracion
de la infancia. Todo el que tenga fino oido psicoldgico
habréa notado que su personalidad adulta forma una sélida
coraza hecha de buen sentido, de prevision y calculo, de
enérgica voluntad, dentro de la cual se agita, incansable y
prisioneiro, um nifno audaz. (1993, p.33)

A ligao de Ortega y Gasset, muito pouco conhecida na educacao, poe
para a gente o desafio de conhecer melhor a infancia, tanto o periodo
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inicial da vida como a que vive dentro de nos, nossa ninez recondita, mas
efetiva. Para o fildsofo, o canto do poeta, a palavra do sabio, a ambicao do
politico, o gesto do guerreiro sdo sempre ecos adultos de uma incorrigivel
crianca prisioneira (p. 23).

A usurpacéo da infancia ocorre quando educadores, pais e interesses
econdmicos cortam essas fantasias ou quando impregnam o ambiente
com excessos de brinquedos e geringongas eletronicas. Cada vez que
uma crianca se sente satisfeita com um objeto polido e arredondado
por adultos (a boneca perfeita, o carrinho com controle remoto, o jogo
eletronico completo, capaz de prender a crianca durante dias), é um
pouco mais de infancia e criatividade que a educagao e a familia retiram
da crianga. Sdo comuns pesquisas que analisam os males causados por
este ou aquele meio de diversao (televisao, videogames, jogos no celular
ou no tablete etc.), mas o fazem sempre levando em conta um efeito
mais ou menos imediato e muitas concluem que o efeito é desprezivel,

insignificante.

A infancia mal vivida, exposta ao pragmatismo adulto, reduzida a
ambiéncias pregnantes’ nao pode ser avaliada ali apenas no momento
das acoes desta ou daquela crianca. Essa pesquisa s pode ser feita de
forma retroativa, analisando a infancia de adultos, buscando retomar
os elementos basicos do psiquismo de cada adulto pesquisado. Neste
sentido, a vida dos escritores, dos cientistas, dos filésofos e a nossa
propria é que fornecem os elementos que talvez possam sustentar essa
permanéncia da infancia na vida adulta. Dai a importancia dos livros

de memoria, das obras literarias que mergulham fundo na esséncia

* O conceito de “ambiéncia pregnante” (BELINTANE, 2017b) se da por comparagdo
entre cada um dos meios disponiveis. Por exemplo, um game é mais pregnante do que
a TV, pois consegue reduzir todos os sentidos a atencéo fixa nas a¢des, em outras pala-
vras, a paisagem do jogo, apesar de interessante, ndo ¢ mais vista, desaparece para so-
brar apenas a destreza do clique diante do surgimento inusitado da exigéncia de uma
acao. Existem jogos mais tranquilos, que obrigam o jogador a reparar na paisagem, a
procurar algo que pode estar em qualquer lugar da paisagem, mas estes nao sdo os que
fazem maior sucesso.
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do, como diz o poeta MANOEL DE BARROS (1998), “criancamento da
palavra”.

Num tempo mais curto, ao longo de cinco anos (do primeiro ao
quinto ano), conseguimos medir minimamente 0s avang¢os no processo
de alfabetizacdo e entrada na escrita de criangas que tiveram uma
escolarizacao que tinha por base a “corporalidade”. Os resultados
foram excelentes, quando comparados aos das turmas de alunos de
outros anos, que nao passaram pelo processo ou quando comparados ao
desempenho de alunos do Brasil, do Estado de Sao Paulo ou da cidade de
Sdo Paulo (BELINTANE, 2017).

NOSSO CONCEITO PARA A EDUCACAO

Com a proliferagéao dos microcomputadores e de todas os eletronicos
portateis e ainda a facilidade de acesso as redes, as familias, clubes e
outros ambientes estdo repletos de pessoas ensimesmadas por meio
dessas telas pregnantes. Se a educagao ceder aos vendedores de projetos
de e-learning, mobil learning e outros recursos eletronicos que permitem
isolar cada crianca em sua maquina, sobretudo se eles entrarem nas
escolas referenciados por concepcoes neoliberais, teremos uma
educacao solipsista, realgando o individualismo e com poucas chances de
a crianca realizar os potenciais oriundos de sua capacidade de fantasiar
e de construir a partir da falta, além de estender para o tempo escolar e
para as criancas as mesmas geringoncas de que dispoem em suas casas
e em outros ambientes (clube, vizinhanga etc.). A “falta” em Psicanalise
é o motor do desejo. Se a psiquismo abraca a ilusdo da completude,
estamos diante da psicose. A familia, sobretudo a mae, excessivamente
provedora, que acode a crianca antes de ela formular sua demanda,
que antecipa e prové segundo seu desejo e tapona o desejo do filho,
em geral, provoca um efeito psiquico que consiste na dificuldade de o
sujeito se posicionar diante do Outro. As novas tecnologias trazem essa
caracteristica, prevé e prové para além do desejo da crianga, de alguma
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forma até mesmo antecipa e falseia suas demandas, pondo a crianca
num trilhamento Gnico. Os espacos para as criatividades se reduzem,
as relagdes entre elas, sejam amistosas ou conflituosas, tornam-se
labeis, pouco intensas, mediadas pelos adultos que planejaram o jogo
ou o ambiente virtual de trocas. Estamos diante, entao, da fabricacao de
uma infancia-negocio, gestada de acordo com os interesses das grandes
empresas de produtos eletronicos. A infancia passa a ser um produto
também, ja que sua atencdo é disputada também pelo discurso do
mercado publicitario.

Como definimos o intrinseco da infancia como essa capacidade de
potencializar a fantasia a partir de poucos elementos, por exemplo, um
cabo de vassoura virar um cavalo (ou os exemplos que ja demos no inicio
do texto), acreditamos que é isso que devemos defender. Essa infancia
concebida e suprida pelo mercado e em geral aceita pela familia nao
pode dar a tonica da educagao infantil ou dos anos iniciais do Ensino
Fundamental 1 (FI). A educacgdo precisa de um conceito especifico
para avaliar as relagGes entre sua visao de infancia e demais conceitos
existentes no universo de letramento de cada crianca. Um exemplo
interessante ilustra o quanto perdemos a méo por falta de um conceito
especifico: as diversas correntes que se entrecruzam para fornecer
a base do ensino de lingua e linguagem na educacéo infantil e séries
iniciais do F1, chegam mais ou menos a um consenso sobre as seguintes
concepcoes: (1) conceito de letramentos/universo de letramento — abarca
aspraticas e convivéncia da criancaemuma sociedade letrada; (2) conceito
de cidadania — que em geral é o mesmo que se usa para o mundo adulto;
(3) concepgao de que sujeito constroi o conhecimento, portanto, todos os
géneros discursivos que estao em seu entorno, ao alcance de suas maos
e de seus olhos, seriam privilegiados no processo de alfabetizacéo e de
enriquecimento das bases de letramento. Juntando os trés conceitos, os
documentos oficiais (PCN, BNCC e os guias que orientam a producao de
livros didaticos parecem acreditar que é preciso reforcar a cidadania da
crianga em seu processo de letramento abordando os géneros discursivos
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que orbitam seu mundo (mensagens publicitarias, rétulos de produtos,
logomarcas, enfim, esses textos prosaicos que ja agambarcam a infancia
fora da escola). A ideia simploria é a de recuperar o que € significativo
pra ela, abordar de forma ltcida o contetido desses textos, pois o cidadao
precisa compreender as mensagens de seu meio.

Em nossas pesquisas demonstramos que os géneros prosaicos do
cotidiano s@o pouco relevantes no processo de alfabetizacéo, sobretudo
quando se tem como meta a leitura fluente e significativa. O que faz os
alunos se esforcarem na dinamica da leitura de maior volume, na busca
da leitura significativa, sao textos e lugares desconhecidos. A crianca em
suas fantasia¢des trocam com entusiasmo o perto pelo distante (Num
reino distante....), o conhecido pelo desconhecido (mistérios), o prosaico
pelo raro etc. Ou seja, a infancia, em suas fantasias, faz o contrario do
que apregoa a pedagogia. Para nos, as criancas (de todos os tempos)
curtem os mitos, os contos maravilhosos, as histérias que propoem
desafios, jogos e brincadeiras com palavras, as curiosidades cientificas
— as mesmas que encantaram nossos avos. Quando o livro didatico entra
com os textos prosaicos roubando o lugar dos textos literarios e da
curiosidade sobre as origens (mitos e historias fantasticas), as criancas
até respondem favoravelmente, afinal, elas conhecem aqueles campos
todos, mas esses interesses sao tao prosaicos e passageiros como sao os
textos escolhidos. Ja o campo mais literario, artistico e das curiosidades
cientificas ficam para sempre, estruturam a base da curiosidade e
ajudam a tragar os lagos dos compromissos com o interesse cultural
e cientifico. E quase impossivel esquecer uma histéria que se ouve na
infancia quando essa de fato tem raizes no fantastico, no mito, na busca
heroica de uma verdade. Sao elas que fazem volume na memoria e deixa
de fato um legado para sustentar futuras leituras (sabemos que uma
leitura se vale de outra para tecer sua rede; ler bem é ler bastante, nao
tem jeito!).

Para finalizar, ampliaremos um pouco o foco do debate para

defender uma ideia que pode ser muito cara para o futuro da educagéo:
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a escola é o lugar onde o aluno pode recuperar todos os tempos da
aprendizagem e da evolugdo humana. Neste sentido, a infancia, a
capacidade de fantasiar a partir de poucos elementos e a de lidar
apaixonadamente com a corporalidade constituem a estrutura de um
processo de aprendizagem que pode dispensar quase que totalmente as
geringoncas de hoje. A educagao infantil seria o espaco-tempo das trocas
presencias, do contato direto com o mundo (é necessério que as criancas
exercam todo o empirismo basico), das relacées interpessoais mediadas
por tesouros e empreendimentos comuns: baus de histérias, universo
mitico plural (de varias etnias), uma horta no fundo da escola, espacos
ricos para agucar os cinco sentidos e estudos do meio. De preferéncia,
tudo isso usando apenas os cinco sentidos e a corporalidade. Se as
maquinas forem chamadas pra algum tipo de suporte (exemplos: filmar,
fotografar, pesquisar, publicar etc.), que elas ocupem um lugar discreto,
de ferramentas necessérias em um momento preciso. Nada de imersoes
neoliberais, abertas ao “desejo” da crianga.

Como o mundo eletronico praticamente enredou todos os espacos
do ser humano, seja adulto ou infantil, nada mais justo e saudavel que
a escola seja o lugar onde se desenvolva a vasta gama de habilidades
e competéncias oriundas da intimidade entre os sentidos e o mundo,
entre os sentimentos e o outro. Que a elas sejam permitidos um castelo
encantado, uma tenda na montanha, uma nave espacial, onde todos
possam romper com o mundo imediato e viajar pra lugares inusitados

do inconsciente.
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ACAO E COMPORTAMENTO, UM DIALOGO
INTERSUBJETIVO ENTRE BAKHTIN E
HABERMAS

Zionel Santana

INTRODUCAO

O questionamento da relacdo entre a linguagem e a consciéncia,
apontado por Bakhtin, coloca sob suspeita a possibilidade de a ideologia
também estar condicionada a linguagem. Isso, de certa forma, também
se aplica a consciéncia. O nosso autor tera que recorrer as teorias
sociologicas para aclarar essa questdo. A concepc¢do de consciéncia
em Bakhtin esta ancorada em uma compreensao social e ideologica.
Assim, podemos entendé-la na sua manifestacéo na interacao social dos

individuos.

A consciéncia', na sua concepgao, s6 se manifesta pela fala. Esta
passa a ser um elemento de apropriacao do instrumento de acesso ao
mundo ideologizado pela linguagem. Portanto, se a linguagem determina
a consciéncia, isso é compreensivel na concepcao de Bakhtin a partir de
uma interpretagao marxista da acao do sujeito que se apropria do mundo
fenoménico linguisticamente constituido. Destarte, uma concepgéo
dialética entre a linguagem, a consciéncia e a ideologia na apropriacéo
e transformacdo da natureza em que a linguagem se configura na
dependéncia da consciéncia. Essa ideia parte do pressuposto de que ha
uma ideia de consciéncia, em Bakhtin, intrinseca ao modelo marxista,
pronta para se libertar. O proposito deste capitulo é discutir qual imagem
de mundo os falantes constituem na sua individualidade, em acéo e

' BEZECZKY, Gabor. “Contending Voices in Bakhtin” In: Comparative Literature JS-
TOR collection, Duke University Press. 1994, 321-345. Disponivel em: < https://www.
jstor.com/stable/1771376 >. Acesso em 14 jul. 2020. DOI: 10.2307/1771376.
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comportamento, se é fruto do processo de subjetivacdo e, ao mesmo
tempo, contrapor as influéncias possiveis na orientagao e interpretagao
das situacoes entre falantes e ouvintes.

Essa questdo bakhtiniana levanta a davida de qual seria a relagao
entre a linguagem e as teorias sociologicas.” Se a lingua cumpre uma
funcéo social de comunicar, a comunicacdo social, de certa forma,
constitui uma imagem que, direta ou indiretamente, tem a pretensao
de influenciar o outro das diversas situacoes entre si, ora na acao, ora
no comportamento. Na concepgao de Habermas, a constitui¢ao de uma
realidade social estad sempre entrelacada com uma imagem de mundo.
Portanto, o deslocamento das teorias sociais altera essa imagem
de mundo ao passo que influencia os falantes e os ouvintes. Isso é,
sairiamos da perspectiva subjetivista da lingua para uma perspectiva
intersubjetivista.

Isso s sera possivel, na concep¢do de Habermas, ao analisamos
os modelos ideologicos das teorias sociais que nao respondem mais as
questoes problematicas em Bakhtin. Dessa forma, a constitui¢do de
regras sem sujeitos na formacéo linguistica da sociedade ou de regras,
a partir de sujeitos isolados, é de pouco alcance na questao bakhtiniana.
Isso s6 é possivel, em Bakhtin, porque, ainda, as suas bases tedricas
estao atreladas as teorias monoldgicas e partem de um conceito de razao
centralizadora. A simples sobreposicao das teorias socioldgicas sobre
as teorias da linguagem nao resolveria a sua questao em torno de como
o deslocamento das teorias socioldgicas alterariam essa imagem e se

ainda romperiam com a base monoldgica na sua constitui¢ao social.

* Esse reconhecimento de que o discurso ¢ inerentemente dialdgico, de que os enun-
ciados sdo sempre respostas de maneiras complexas a outros enunciados é a razao pela
qual a parte final do marxismo e da filosofia da linguagem se volta para uma analise de
varias formas de discurso relatado. Cf. MORRIS, Pam. The Bakhtin reader: selected
writings of Bakhtin, Medvedev and Voloshinov. London: Arnold, 1994.
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SABER SOCIAL E FAZER LINGUISTICO

A consciéncia social nao se da em todos os individuos, mas s6 em
alguns que desenvolvem uma consciéncia critica: “[...] o essencial na
tarefa de decodificacdo ndo consiste em reconhecer a forma utilizada,
mas compreendé-la num contexto concreto preciso, compreender sua
significagdo numa enunciacao particular” (BAKHTIN, 2006, p. 86).

A diavida de Habermas é que essa consciéncia social® ndo se dé em
todos os individuos, mas s6 em alguns que desenvolvem uma consciéncia
critica. O que nos parece é uma formacgao de uma consciéncia social
critica limitada e restrita. Habermas apresenta seus argumentos para
demonstrar tal fragilidade do saber social em base monoldgica.

O discernimento que Habermas faz entre o comportamento e a
acao é que a acao envolve um saber epistémico e responsavel no mundo
social; isto é, ela é intencional, ha uma intencao na agao (HABERMAS,
2001). O comportamento vem guiado por normas que se orientam
por regras. A norma social, segundo Bakhtin (2006), aplica-se a uma
consciéncia individual. Essa compreensao esté atrelada ao paradigma da
consciéncia e reforga a continuidade de uma norma como a possibilidade
de organizacéo coletiva. Por sua vez, regras e normas sao algo que se
manifestam em virtude de um significado intersubjetivamente aceito por
todos. Por isso, as normas tém um contetdo semantico, pois indicam a
compreensao de que, sempre, um sujeito capaz de falar e agir é, também,
capaz de entendé-las e segui-las. Mas isso depende de um motivo, uma
razao para o comportamento, a compreensao e o entendimento das
normas e regras que se configuram em ag¢ao (HABERMAS, 2001, p. 21).

Ora, a compreensao bakthiniana é que as normas estdao em

constante evolucao®. Ainda assim, permanece o seu carater ordeiro e

> Habermas chama ateng¢do para a importancia da consciéncia ndo mais em bases

monoldgicas. HABERMAS, Jurgen. Na awarenesess of what is missing: Faith and
reason in a post-secular age.Translaled by Ciaran Crounin. Malden: USA, 2010.
*“A teoria da evolugdo apresenta-se, desde modo, como uma analise reconstrutiva da
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estruturante da consciéncia subjetiva. Entretanto, ao mesmo tempo, as
normas permanecem reféns da coletividade. Essa prética é possivel de
ser observada sobre a compreenséo das normas juridicas.

Mas essa acdo de fato acontece se o sentido da regra ou da norma
corresponde ao desejo do sujeito que pode direcionar seu comportamento
por ela. Uma vez que o comportamento orientado por regras compreende

por agéo, assim, s6 a acéo é que consideramos intencional.

Segundo Bakhtin, “[...] é preciso que adote uma orientac¢ao particular
e especifica. E por isso que os membros de uma comunidade linguistica,
normalmente, ndo percebem nunca o caréter coercitivo das normas
linguisticas” (BAKHTIN, 2006, p. 88). Na observagdo e compreenséao
dos sentidos das regras e normas, o comportamento e a acgéo ainda
carecem de explicagoes, se o que distinguimos como comportamento e
a acdo de um sujeito esté na intengdo? Como podemos mensurar a sua
intencao na acdo? Até porque nem todas as intencgdes sao perceptiveis
de serem mensuradas em uma sociedade complexa. Nao obstante
a isso, tal acdo se vincula a uma interpretacdo do sentido de uma
norma. Frente a isso, Habermas distingue o comportamento e a agéo
em paralelo as diversas formas de experiéncias (HABERMAS, 2001, p.
22). A ideia de consciéncia, em Bakhtin, refor¢a a dependéncia de uma
subjetividade constituida com o uso da lingua em sistemas de formas
normativas (2006, p. 85). Ora, entendemos, a partir de Bakhtin (2006), a
dependéncia do sistema linguistico dos reflexos da lingua e as extensoes
da constituigao da consciéncia, o que coloca em prejuizo o proposito
da comunicagdo. A compreensao de uma acao so se da dentro de um
contexto, notoriamente uma acao implica sempre na compreenséo de
uma norma ou a correspondéncia da intuigao do sujeito.

“A conscientizacdo da palavra so é possivel com a inclusdo dessa

logica propria do desenvolvimento da aprendizagem humana, a qual perdura justificar
sistematicamente que o nivel mais alto atingido ¢ superior ao procedente”. (SIEB-
NEICHLER, 1999, p. 129).
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palavra no contexto histérico real de suarealizagao primitiva” (BAKHTIN,
2006, p. 97). Mas toda norma e regra tém um significado semantico,
um sentido simbolizado, dentro de uma comunidade estruturada
simbolicamente. Neste contexto, os individuos tém que recorrer a
procedimentos que em tltima instancia depende de uma compreenséo
pré—cientifica da linguagem sistematizada hermeneuticamente
(HABERMAS, 2001, p. 23).

Dessa maneira, surgem dois elementos fundamentais: a linguagem e
o sujeito cognoscente entrelacados: “[...] a compreensao que o individuo
tem de sua lingua néo esta orientada para a identificagdo normativa
do discurso, mas para a apreciacao de sua nova qualidade contextual”
(BAKHTIN, 2006, p. 97). Entre a compreensao da norma e a agao de sujeito
cognoscente na sociedade hé a mediacéo entre o mundo social objetivo e
o sujeito cognoscente. A mediacao serve para transformar experiéncias
em dados no mundo objetivo e é entdao quando se satisfaz o requisito da
fiabilidade intersubjetivista e pode servir de base para a comprovagao da
pretensao de validez empirica dos enunciados teoréticos (HABERMAS,
1989). No entanto, a interagao dos sujeitos cognoscentes com o mundo
objetivo mediado pela linguagem resulta em uma experiéncia do
correspondente sistema de operacdes basicas de medidas a que sejam
atribuidas a fiabilidade que supormos para o caso da agao dos sujeitos
cognoscentes.

A PRAXIS LINGUISTICA: OBSERVACAO E
COMPREENSAO

A consciéncia subjetiva do locutor néo se utiliza da lingua como um
sistema de formas normativas (BAKHTIN, 2006, p. 85). Em principio,
toda agao pressupoe um dominio da linguagem natural. Qualquer
individuo cognoscente podera, em virtude de sua competéncia
comunicativa, compreender, a priori se fazer compreensivel ao outro

e, ainda, interpretar quaisquer expressoes como tais que tenha algum
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sentido (HABERMAS, 2001, p. 23). Desse modo, para Habermas, entre a
observacao e a compreensao, temos a interpretagao, que é fundamental
no processo do entendimento mituo, pois tanto a observacao quanto
a compreensao estdo ligadas a um método, mas a hermenéutica dirige
e sistematiza a capacidade natural da competéncia comunicativa dos
sujeitos cognoscentes a prdxis linguistica, além de orientar e reorientar
as operacoes bésicas para a mediacao do sentido de uma regra: “Todo
sistema de normas sociais encontra-se numa posi¢ao analoga; somente
existe relacionado a consciéncia subjetiva dos individuos que participam
da coletividade regida por essas normas” (BAKHTIN, 2006, p. 84).

Importa salientar que a interpretacao das expressoes simbolicas
do sentido das normas e das regras nao se da de forma tao simples e
imediata. Todas as expressoes simbdlicas s6 sdo bem interpretadas
dentro de uma comunidade estruturada que socializa os individuos em
um conjunto cultural de seu legado semantico: “A palavra esta sempre
carregada de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”
(BAKHTIN, 2006, p. 88).

Em decorréncia dessa complexa relagéo, observagao, compreenséao
e interpretacao, surgem alguns problemas referentes as regras e o seu
sentido: o convencionalismo e o essencionalismo. Esses problemas
aparecem a partir da teoria sociol6gica objetivista em bases monolégicas,
pois concebe a acao dos sujeitos nos limites estritamente da ciéncia do
comportamento, isto é, da observacao (HABERMAS, 2004).

A ciéncia do comportamento baseia-se na observac¢ao convencional
das regras e as normas para a orientacio do comportamento dos
individuos voltados para um fim. Consequentemente, a ciéncia do
comportamento s6 permite o sentido de uma norma e regra como
conceito sociologico basico monolégico. Diferentemente, a interpretacéao
da norma pressupde uma reconstrugdo hipotética e coloca uma
pretensao quase essencialista que é estranha as teorias da ciéncia do
comportamento do tipo monoldgica com enunciados que se referem ao
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ambito objetivista que sdo os sucessos susceptiveis da mediagéo fisica,
se empregam introduzindo em termos convencionais (HABERMAS,
2001, p. 25).

A resposta de Habermas a esse problema se apresenta a partir de
uma reconstrugao racional do saber de regras dos individuos capazes de
linguagem e agdo na perspectiva hermenéutica, em que a reconstrugéo
hipotética, quando é verdadeira, ndo s6 corresponde a estrutura de uma
realidade objetiva, mas a estrutura falada no saber implicito de sujeitos
que julgam competentes; sao as regras operativamente eficazes mesmas
as que tém de ser, assim, objetivos de explicacdes (HABERMAS, 2001, p.
25).

Inevitavelmente, surgem algumas limitagdes da perspectiva da
compreensao objetivista e da compreensao subjetivista na formacao da
teoria sociol6gica. Compreende-se, aqui, por compreensao subjetiva, um
programa teérico que concebe a sociedade como um entrelagcamento de
manifestagdes e estruturas simbdlicas que é constantemente definido
conforme as regras abstratas subjacentes (HABERMAS, 1989). Esse
programa tedrico subjetivista se predispoe na reconstrucdo de um
processo formador do qual brota uma realidade social estruturada em
termos de sentidos. A concepcao objetivista é um programa teérico
que se entende como processo vital a sociedade, nao de dentro como
um processo de construgdo de formacdo de estruturas dotadas de
sentido, mas como um processo natural que se possa observar em suas
regularidades (HABERMAS, 2001, p. 25). Tal concepcéo explica-se como
a ajuda de hipéteses monoldgicas, a formacao do comportamento que
nao saia de uma circularidade.

Essas duas teorias sdo concorrentes entre si: a concepgao objetivista
e a concepcao subjetivista. Elas apresentam limitacdes e dificuldades.
Por exemplo, a concepgao objetivista é pré-estruturada simbolicamente
fora da realidade social que, por sua vez, ndo leva em conta a perspectiva
do outro.
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[...] nenhum dos representantes do objetivismo abstrato
confere ao sistema linguistico um carater de realidade
material eterna. Esse sistema exprime-se, efetivamente,
em coisas materiais, em signos, mas, enquanto sistema de
formas normativas, sua realidade repousa na sua qualidade
de norma social. (BAKHTIN, 2006, p. 83) .

De tal modo hé o desafio de tornar-se visivel na tentativa de reduzir a
agao ao comportamento de forma paradigmatica. Tornar-se visivel é uma
tentativa de desenvolver uma teoria comportamentalista da linguagem.
Portanto, para Habermas, essa tentativa pode ser considerada
fracassada, ja que concebe as regras sem sujeitos, quando se prende no
fundamento Gltimo (HABERMAS, 2001, p. 26).

ACAO INSTRUMENTAL

Os sistemas de regras subjacentes, a partir dos quais se constroi
a realidade social, sdo invariaveis para todos os sistemas abstratos de
regras e, talvez, também em uma logica interna dessa evolugao que, por
sua parte, seria susceptivel de se reconstruir

Supde-se que a sociedade se entende como um processo criador de
uma realidade abstrata em uma realidade estruturada em termos de
sentidos. As teorias, simbolicamente, lutam com dificuldades em seus
programas teoricos quando tém que responder a trés perguntas: quem
é o sujeito desse processo de formac¢do? Ou nao tem nenhum sujeito?
E, por dltimo, como os sistemas de regras subjacentes constroem a
realidade social?

Os representantes dessa orientagdo  acentuam
constantemente que o sistema linguistico constitui um fato
objetivo externo a consciéncia individual e independente
desta—eistorepresentauma de suas posi¢oes fundamentais.
E, no entanto, é so para a consciéncia individual, e do ponto
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de vista dela, que a lingua se apresenta como sistema de
normas rigidas e imutaveis. (BAKTHIN, 2006, p. 83).

Habermas néo busca uma resposta totalmente nova a essa questao,
mas aponta possibilidades interessantes para a formacao da teoria
sociologica. A decisao metateorética consiste na agao intencional no
conceito basico da teoria da sociedade que tem por estratégia associar
o ato de fala a performatividade, assim, concentra-se na forma da acéao
racional com ajuste em forma de agdo comunicativa. Todavia, ela ainda
permanece de forma paradoxal e monologicamente (HABERMAS,
2001, p. 27). Para fugir desse dilema, Habermas sugere a passagem da
acao racional para a agdo comunicativa. Entende-se por ac¢ao racional
instrumental uma escolha racional ou a combinacdo de ambas. A acéo
instrumental se orienta por regras técnicas que repousam em um saber
empirico. Essas regras implicam, em cada caso, condicionamentos
sobre o sucesso observaveis, fisicos ou sociais. Isto é, certo/falso,
embora o comportamento de elei¢ao racional oriente-se por estratégias

que descansam em um saber analitico.

A escolha a partir de um saber analitico implicara em dedugoes
a partir de regras, sistemas de valores de preferéncia e maximas de
decisoes. Esses enunciados estdao bem ou mal deduzidos. Com isso, a
acao instrumental organiza meios que sao adequados ou inadequados
conforme critérios de um controle efetivo da realidade. A acao estratégica
s6 depende da valorizagdo correta de possiveis alternativas de uma
deducao efetuada com a ajuda de valores maximos (HABERMAS, 2004).
Em sintese, a acao racional age através de meios conforme os critérios
dependentes de valores maximos que vém defendidos por interesses ou
que se apresenta com um alter-ego cujas expectativas podem violar as

normas intersubjetivamente reconhecidas.

Naacao comunicativa é entendida por uma interacao simbolicamente
mediada, na qual os individuos cognoscentes orientam-se por normas
obrigatorias que definem as expectativas reciprocas de comportamento,
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que tém que ser entendidas e conhecidas ao mesmo tempo, por um
sujeito agente (HABERMAS, 2001, p. 27). Trata-se da validez de normas
sociais asseguradas por um reconhecimento intersubjetivo fundado no
entendimento ou em um consenso volativo. E importante observar que a
introducéo da racionalidade comunicativa ainda nao resolve totalmente
o problema da racionalidade monolégica, da observagao da regra na
orientagao do comportamento que pode ser quebrado a qualquer
momento. Mesmo denunciando a fragilidade da razdo monolégica,
a razao comunicativa ndo teria garantias de que todos os individuos
pudessem reconhecer e seguir regras, a razao comunicativa também
esta presa ao mesmo infortinio. O comportamento de individuos
inconsequentes possibilitaria, também, o fracasso da acao comunicativa.
Mas como Habermas resolve esta questao?

Enquanto uma forma linguistica for apenas um sinal e for
percebida pelo receptor somente como tal, ela nao tera para
ele nenhum valor linguistico. A pura ‘sinalidade’ nao existe,
mesmo nas primeiras fases da aquisi¢do da linguagem.
Até mesmo ali, a forma é orientada pelo contexto, ja
constitui um signo, embora o componente de ‘sinalidade’
e de identificacao que lhe é correlata seja real. Assim, o
elemento que torna a forma linguistica um signo néo é sua
identidade como sinal, mas sua mobilidade especifica; da
mesma forma que aquilo que constitui a descodificagao da
forma linguistica néo é o reconhecimento do sinal, mas a
compreensao da palavra no seu sentido particular, isto é,
a apreensao da orientacdo que é conferida a palavra por
um contexto e uma situagao precisos, uma orientagao no
sentido da evoluc¢ao e nao do imobilismo. (BAKHTIN, 2006,

p- 83).

Habermas procurou mostrar que tanto a ac¢do racional como
a agdo comunicativa estdo fundadas em regras. Esse é um dos
elementos comuns entre elas que, ao mesmo tempo, demonstra as
suas fragilidades. O rompimento com as regras levaria ao fracasso. A
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agdo racional apresenta-se com um alter-ego, cujas expectativas podem
violar as normas intersubjetivamente reconhecidas (HABERMAS, 2001,
p- 28). E a acdo comunicativa também pode violar as mesmas normas,
mas a diferenca esta no fato de que os individuos precisam justificar
argumentativamente acerca do porqué do rompimento com a norma.
Nao deixa de ser interessante como Habermas aponta uma possivel
saida para esse dilema. Com essa possibilidade de argumentacéo surge
um elemento novo: o discurso. Os individuos envolvidos terdo que
recuperar comunicativamente a sua pretensdo de validez e transferir
para o consenso aquilo que era decidido de forma subjetivamente
egocéntrica.

FORMACAO DO SUJEITO E CONSCIENCIA

O esbogo elementarista adota, no plano das teorias da acéo, a forma
de um individualismo metodoldgico dos postulados independentes entre
si. Os representantes Gltimos do mundo social sao pessoas individuais
que atuam mais ou menos adequadamente a luz de suas disposigoes e de
suas compreensdes da situagdo. Por exemplo, os fendmenos sociais sao
analisados a partir de forma de enunciados sobre as a¢des individuais.

Tais enunciados de uma linguagem teorética originam-se da
compreensao transcendental de uma fundamentagdo ultima em
que aparecem expressoes para entidades sociais supraindividuais
(HABERMAS, 2001, p. 29). Essa sequéncia material nao nos pode
garantir a reducdo de enunciados de outra linguagem teorética em
que aparecem exclusivamente predicados para sujeitos agentes para
suas manifestacoes e suas motivagdes e, muito menos, que uma
realidade social ndo possa ser alterada se os individuos entre si tenham
informagoes que garantam tal alteracao.

A tese de Habermas é que os individuos capazes de linguagem e
acao representam as Unicas forcas motoras na evolucao historica dos

sistemas sociais. Isto explica a troca social por referéncias a propriedade
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de uma unidade suprassubjetiva, individualista e egocéntrica. Mas
Habermas ainda questiona se so essas propriedades suprassubjetivas
podem realizar-se ou se as propriedades de sujeitos individuais seriam
capazes de linguagem e de acao (HABERMAS, 1989).

Em resposta a esse questionamento, Habermas ira analisar os
modelos de formacédo da sociedade usando os seguintes arquétipos: o
sujeito cognoscente e juizante; a formacéo da sociedade e da comunicacéo
linguistica cotidiana — de fala e interacao.

Assim, a lingua, para a consciéncia dos individuos que a
falam, de maneira alguma se apresenta como um sistema
de formas normativas. O sistema linguistico tal como é
construido pelo objetivismo abstrato nao é diretamente
acessivel a consciéncia do sujeito falante, definido por sua
pratica viva de comunicacao social. (BAKHTIN, 2006, p. 86).

A introducéo do conceito de constitui¢do de objetos da experiéncia
¢ uma contribuicdo kantiana sobre as investigacoes das condigoes
subjetivas necessarias do conhecimento experimental em geral. Husserl,
por exemplo, concebeu, conforme este mesmo modelo de constitui¢ao,
em representar o mundo da vida, no que fizermos experiéncias objetos
e pessoas executam acoes (HABERMAS, 2001, p. 31). A concepgao de
um sujeito cognoscente e juizante nas teorias sociologicas (objetivista
e subjetivista) atribui o processo de constitui¢ao das operagoes de um
individuo em quatro concepg¢oes na formacao da sociedade: a) individuos
inteligiveis, projetados a semelhanca do sujeito individual empirico
(Hegel/Marx); b) individuo genérico, que se constitui historicamente
(Marx); ¢) individuo com uma consciéncia individual transcendental
generalizada e d) individuo com uma consciéncia coletiva tracando
problemas a hora de transferir o modelo da constitui¢ao do mundo da
experiéncia possivel a sociedade (HABERMAS, 2001, p. 31).
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No segundo arquétipo, Habermas discute a formagcéo da sociedade e
os sistemas de regras isentos de sujeitos a partir da antropologia social
estruturalista e das teorias sistémicas.

Tanto o estruturalismo quanto a teoria de sistemas entendem a
sociedade como uma forma que surge mediante estruturas subjacentes,
como um entrelacamento de formas simbolicas de fluxos de informacaes
(HABERMAS, 1989). Na formacao da consciéncia a priori, entende-se que
as estruturas sociais sao isentas de sujeitos. Isto €, as formas simboélicas
representam sistemas anonimos de regras que no caso do estruturalismo
a representa conforme o modelo pragmatico da linguagem e na teoria
de sistemas. Portanto, isentos de sujeitos desprovidos das estruturas
subjacentes, do mesmo modo que a gramatica de uma linguagem
natural em que um individuo autossuficiente se regula a si mesmo
(HABERMAS, 2001, p. 32). E como se atribuisse as instituicoes e
estruturas sociais vontades e desejos, ou as elevassem a categoria de
suprassujeitos. As estruturas sem sujeitos parecem ser uma janela que
se revela como uma debilidade especifica (HABERMAS, 2004). Portanto,
afirma Habermas: “[...] nem o modelo da constituicdo ndo mostra um
caminho que possa sair da estrutura monadica unida das operacoes do
sujeito; nem o modelo sistémico da sociedade pode dar-se ocupacao aos
sujeitos falantes e agentes e sobre todas as relagoes que falam entre si”
(HABERMAS, 2001, p. 32).

Por que esses dois modelos ndo respondem a perspectiva objetivista
e subjetivista do sujeito na relacdo com as regras? O modelo da
constituicao estrutural e o mundo sistémico nao resolvem o problema,
pois o sistema de regras gramaticais exige falantes competentes que hao
de agregar informacoes para atualizar as regras e modificar a sociedade.
Entretanto, tais teorias tém por base a concep¢ao que suas estruturas
movem por si s0; que regulam a si mesmas e nao necessitariam de
sujeitos. A tese de Habermas é que, em ambos os casos, o paradigma é

inapropriado a formacéo do entrelagamento da intersubjetividade.
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Por altimo, a constitui¢ao da comunicacao - linguistica cotidiana - de
fala e a interagao, possibilita a formacao de situagoes em que falamos uns
com 0s outros e como atuamos uns com os outros. O empreendimento
habermasiano sera o de demonstrar que a intersubjetividade do
entrelacamento possivel se da nos sistemas abstratos de regras
subjacentes. Nela encontramos possiveis repostas para a formacéao
pragmatica da comunidade dos sentidos subjetivamente compartilhados
com a formacéo linguistica no sentido estrito das ora¢des que empenham
nos atos de fala, tanto com fins cognitivos e com fins relativos a agao.
Esse modelo nos permite, a principio, a inclusao tematica da relagao da
intersubjetividade nas teorias da formacao da sociedade com sujeitos
que falam e agem.

Em sintese, a teoria da constituicdo da sociedade ou teoria de
formacédo da sociedade pressupde sujeitos transcendentais; as teorias
sistémicas da sociedade na base de seu processo de formacao da
sociedade concebem as estruturas sem sujeitos (HABERMAS, 1989).
Entre esses dois modelos de teorias, a tese habermasiana é que as teorias
da sociedade, colocadas em termos de comunicacéo, supéem sistemas
de regras abstratas para a constitui¢ao de relagdes intersubjetivas e a
formacao de sujeitos.

Frente ao seu argumento, s6 nos resta compartilhar do seu ponto de
vista:quealgumasteorias, defato, permitemaevolucaohistoricadosujeito
de que provém tais operacdes ou dos sistemas de regras constitutivas
subjacentes, apesar de outras teorias se restringirem a uma estrita
dicotomia entre operagdes transcendentais e fenomenos constituidos,
ou excluem em todo caso uma histéria dos elementos constituintes
(HABERMAS, 2001, p. 33). Tais teorias apresentam obstaculos na dedugao
das relacoes intersubjetivas a partir de planejamento monolagico de
uma filosofia transcendental da consciéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O giro da filosofia da consciéncia para a pragmatica linguistica tem
algumas implica¢oes. Vejamos: a) se o entrelagamento da vida social
surge dos atos de saber, nao pode, ao menos, descansar na facticidade
daquelas pretensoes de validez que vem postar com toda forma de saber.
O que esta em jogo, aqui, é a concepgao de teoria do conhecimento, pois
ainda nao temos garantias do rompimento das bases monolégicas, da
relacdo do sujeito e objetos da filosofia da consciéncia. Mesmo que, a
principio, suporiamos o conhecimento na intersubjetividade, o que
terfamos seriam operagoes sintéticas de varios sujeitos em relacgéo
aos objetos. A base ainda permaneceria monologica. Como responder
a esse dilema? Uma possivel saida, ainda embrionaria, para essa
questao, talvez seja uma teoria do conhecimento entrelacada com a
consciéncia e autoconsciéncia; reflexdao e autorreflexdao. Mesmo que
sujeitos construam o saber de forma monoldgica, eles precisariam
que o outro reconhecesse que ele sabe, e isso so sera possivel pelo uso
da comunicacao mediada pela linguagem, nem todo saber é possivel
ser acessivel somente por extraverta, o corpo. O outro entra como
um entrelacamento da objetividade e da subjetividade. E todo sujeito
cognoscente que fala e age é capaz de entender e fazer-se entendido.

A formacao da consciéncia, ao se referir ao saber, pode ser falsa ou
verdadeira, correta ou incorreta, racional ou irracional. Naturalmente,
as teorias da constitui¢do da sociedade pressupdem o conhecimento
mediante operacoes sintéticas da consciéncia. Mas, em principios
transcendentais, e permanecem, assim, por isso, um saber falso ou
verdadeiro se configura muito mais nos processos metodologicos dos
enunciados semanticos, diferentemente das teorias da constituicio
da sociedade com bases na pragmatica linguistica que pressupde
uma relacdo imanente com a verdade, uma teoria da verdade que
esta entrelacada também com a pratica da vida social. Dessa forma, a
pragmatica linguistica possibilitou a descentralizagao do sujeito e suas
relacoes com a verdade e o conhecimento.
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Aformacéo danossaconsciénciaapartir deumaestruturaintencional
exige a possibilidade de diferenciar a realidade meramente indireta de
uma realidade direta dos objetos (HABERMAS, 2001), uma diferenciagao
entre a realidade direta e realidade mediata de objetos possiveis como
uma diferenca entre a realidade nao intuitiva e a realidade intuitivamente
executada, que se configurava na articulacao linguistica nos discursos
enunciativos com sujeitos e predicados efetuados mediante expressoes
relativas as situagdes. Para a nossa consciéncia, toda intengdo se
apresenta entrelacada com o mundo objetivo. Mas, ato de consciéncia
manifesta-se através do sentido do objeto pretendido, e antecipa o fatico
desse objeto a que a intengéo dirige. Na compreenséao habermasiana, a
formacéo da consciéncia ela se da frente a experiéncia fenomenoldgica
da observacdo do “eu” transcendental, mas a compreensao desse
fenomeno depende de uma construcéo a priori da linguagem e a sua
socializacdo. Portanto, ha um entrelacamento entre o “eu” e o fenomeno
e a linguagem. E neste ponto crucial que esse capitulo se debrucou
do didlogo intersubjetivo entre Habermas e Bakhtin. Portanto, esse
entrelagamento se da por causa do envolvimento de turbilhGes de
experiéncias, valores, simbolos mediados pela linguagem em uma
comunidade socializada. Nao seria possivel conceber um sujeito puro
desnudado de linguagem. Por exemplo, ao se referir ao sol em um ato de
fala, 0 ouvinte s6 entenderia a intencéo do falante se ele estivesse dentro
de um contexto socializado da estrutura simbélica da linguagem. Porque
ha uma distingéo e entrelacamento linguistico e o mundo objetivo. Toda
vez que o falante faz jus desse discurso o “eu” se dirige ao objeto de seu
entorno e se ocupa dele deste ou daquela maneira.

A tese de Habermas é que esse processo da nossa consciéncia
é universal, pois a vida pode fazer-se derivar da execucéo de atos de
uma subjetividade, cujas operacoes se explicitam nos entrelacamentos
de sentidos que sdo os objetos possiveis acessiveis a intui¢ao. Assim,
temos que s6 o uso cognitivo da linguagem nao absorveria as dimensoes
dos atos de fala. E que o uso comunicativo da linguagem pressupoe o
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uso cognitivo mediantes aos conteidos proposicionais e o inverso. O
uso cognitivo da linguagem pressupoe o uso comunicativo, porque as
oragoes assertoricas podem empregar-se em atos de fala constatativos.
Portanto, o que temos sédo entrelacamentos de argumentos, do uso da
linguagem em cognitivo — comunicativo da fala. Isto é, a competéncia
comunicativa presente na pragmatica universal seria a mesma questao,
em conceber, paradoxalmente, a consciéncia ou autoconsciéncia,
objetividade ou subjetividade.
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CORPO TRANS E (IN)VISIBILIDADE NO
ESPACO ESCOLAR

Cilene Margarete Pereira

Um dos aspectos promovidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento normativo da Educacao Bésica no Brasil, aprovado
em dezembro de 2018, diz respeito a promogao dos Direitos Humanos
(DH), compreendida a partir de algumas das dez competéncias gerais
anunciadas em seu texto. As competéncias 8, 9 e 10 sdo as que expressam
melhor essa ideia, visto que assumem a necessidade de que o aluno
compreenda-se “na diversidade humana e reconhecendo as emocoes
dos outros” (competéncia 8); exercite a empatia, “promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com o acolhimento de valorizacao
da diversidade de individuos e grupos sociais” (competéncia 9); aja

” «

“pessoal e coletivamente” “com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios” (competéncia 10). (BRASIL, 2018, p.

10, negritos meus).

Do texto citado acima, algumas ideias se destacam: (1) a existéncia de
diversidade de grupos e pessoas; (2) o respeito ao proximo, considerando
essa diversidade; (3) a nocao de sociedade inclusiva, denotando a
necessidade de que a escola forme cidadéos que nao (re)produzam atos
discriminatorios relativos aqueles que sao diferentes.

Em seus fundamentos pedagogicos, a BNCC aponta que “a escola,
como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coletiva de nao discriminacdo, ndo preconceito
e respeito as diferencas e diversidades.” (BRASIL, 2018, p. 14). Nesse
sentido, o documento observa que “os sistemas de ensino devem
construir curriculos” e as escolas elaborarem “propostas pedagogicas

que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses
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dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais.” (BRASIL, 2018, p. 15).

Uma das diversidades encontradas no espago escolar diz respeito
a questoes de género. Se o tratamento do tema ndo ganha destaque
particular no texto da BNCC, ele é requerido nos Parametros Curriculares
Nacionais, de 1997, na emergéncia dos temas transversais, “propostos na
perspectiva da educacéo para a cidadania, como estratégia de introdugao
na escola das demandas atuais da sociedade, incorporando-se na sua
dinamica questdes que fazem parte do cotidiano dos alunos, com as
quais se confrontam diariamente” (CANDAU apud DIAS, 2017, p. 30).
Entre os temas transversais, assim chamados porque devem perpassar
diversas disciplinas e areas de conhecimento, destaco o que diz respeito
ao eixo Orientacdo Sexual, no qual devem ser pensadas questoes de
sexualidade, relagoes de género e cuidados com o corpo (BRASIL, 1997).

Se houve, repito, um apagamento dessa teméatica na BNCC, visto que
nao se textualiza a diversidade sexual e de género — muito provavelmente
devido ao debate acalorado da questao no cenario nacional, inclusive com
tentativas de censura ao tema por meio de projetos que propunham, de
modo equivocado, uma “escola sem partido”, na qual néo fosse tratada
a “ideologia de género” (outro equivoco terminolégico utilizado de mé
fé por grupos conservadores) e aos interesses de grupos empresarias
por detras da propria aprovacdo da BNCC (COSSIO, 2014; MACEDO,
2014) —, o simples fato de acenar com a construcdo de um aluno critico e
reflexivo e de uma sociedade inclusiva, como citei ha pouco, ja permite

o tratamento da questao no espaco escolar.

Recentemente, o Supremo Tribunal Federal (STF) pos fim a
controvérsia citada acima ao reconhecer a inconstitucionalidade de leis
que proibam a discusséo de género nas escolas.' Ou seja, afirma-se que a

! Disponivel em: https://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2020/04/stf-forma-maio-
ria-para-declarar-inconstitucional-lei-que-veta-discussao-de-genero-nas-escolas.sht-
ml. Acesso em: 01 jun. 2020.
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escola é lugar sim de promogao de um debate sobre género e diversidade
sexual, reconhecendo sua importéancia e rela¢ao direta ao exercicio dos
DH e a plena cidadania.

Mesmo que a mencao a diversidade humana ja coloque em pauta
a questao do género, chamo a atencéo para o conceito de juventude,
elencado pela BNCC a respeito do pablico do Ensino Médio. Fazendo
referéncia ao Parecer CNE/CEB n.° 5/2011, entende-se que os jovens sdo
diversos entre si, nao podendo ser restringidos a “dimensées bioldgica e

etaria”, visto que sao atravessados por condi¢es socioculturais:

Adotar essa nogao ampliada e plural de juventudes
significa, portanto, entender as culturas juvenis em sua
singularidade. Significa ndo apenas compreendé-las como
diversas e dinamicas, como também reconhecer os jovens
como participantes ativos das sociedades nas quais estao
inseridos, sociedades essas também tdo dinamicas e
diversas. (BRASIL, 2018, p. 35)

Pensar questdes relativas a diversidade de género significa inserir
nessa discussdo pessoas trans, que sofrem um processo de exclusao
permanente, inclusive no processo educativo regular. Alias, sdo a
familia e a escola as primeiras instancias a rejeitarem sua sexualidade,
lida pela dtica da cis-heteronormatividade como “anormal”, “perigosa”,
“pervertida”.

A respeito da escola, Bento lembra que ela é “espaco de reproducao
do heteroterrorismo” (BENTO, 2011, p. 554), expresso em acoes ou
discursos que incentivam ou inibem os comportamentos transgénero

com insultos, piadas e adverténcias. Para Louro,

Diferencas, disting¢oes, desigualdades... A escola entende
disso. Na verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios,
a instituicdo escolar exerceu uma acao distintiva. Ela
se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles
que nela entravam distintos dos outros, os que a ela nao
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tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os
que la estavam, através de maultiplos mecanismos de
classificacao, ordenamento, hierarquizacao. A escola que
nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comegou
por separar adultos de criangas, catdlicos de protestantes.
Ela também se fez diferente para os ricos e para os pobres
e ela imediatamente separou os meninos das meninas.
(LOURO, 1997, p. 57, negritos meus).

Asexualidade é parte de nossa constituigao como pessoas e se constroi
no processo de interagao entre os sujeitos, estando relacionada ao modo
como nos sentimentos e nos reconhecemos. Na BNCC, a competéncia
geral 8 discorre (de maneira indireta) sobre a importéancia de tratarmos
de questoes ligadas a sexualidade, na medida em que entende que o aluno
deve ser capaz de “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.” (BRASIL, 2018, p. 10). Louro lembra que

[...] as marcas permanentes que atribuimos as escolas nao
se refletem nos contetidos programaticos que elas possam
nos ter apresentado [,] mas sim se referem a situagoes do
dia-a-dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que
vivemos no seu interior, com colegas, com professoras
e professores. As marcas que nos fazem lembrar, ainda
hoje, dessas institui¢des tém a ver com as formas como
construimos nossas identidades sociais, especialmente
nossa identidade de género e sexual. (LOURO, 2000, s/p)

Pensar no respeito a diversidade, orientado pela BNCC, inclui,
claro, a sexualidade: “A diversidade é um termo utilizado para definir
as multiplas expressoes da sexualidade. Como o proprio nome diz, nao
existe um padrao que possibilite definir o envolvimento afetivo e sexual
de um individuo em relacéo ao outro...” (KAMEL; PIMENTA, 2008, p.
20). Compreende, pois, entender que, se ha um sexo bioldgico, que diz
respeito aos Orgaos sexuais, hormonios e cromossomos, pensado em
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uma concep¢ao binaria (masculino e feminino), ha também o intersexo,
referente a indefinicdo entre os dois sexos, e a identidade de género,
isto é, o modo como cada pessoa se sente em relacéo a sua identificagéo
com o masculino e/ou o feminino, necessitando alguns de recorrer
a tratamentos médicos, que vao da terapia hormonal a cirurgia de
redesignacgao sexual (readequacéo de género e sexo), para a expressao
de sua identidade.?

Se a pessoa transsexual ou transgénero apresenta uma discordancia
entre sexo bioldgico e identidade, prevalecendo sua identidade de género
sempre, a pessoa chamada de cisgénero é aquela que se identifica,
em todos os aspectos, com o género atribuido ao nascer. Ambos
podem expressar sua orientagao sexual de diversas formas, visto que
este conceito é descolado da identidade de género. Tem-se, assim, a
homossexualidade; a heterossexualidade e a bissexualidade.?

Mas por que estes conceitos sdo tdo polémicos para algumas pessoas?
Simplesmente por que vivemos em uma sociedade cis-hetereonormativa,
que entende haver uma linearidade entre sexo, género (identidade e
expressao) e orientagao. Nesse sentido, ha um entendimento de que a
hetereonormatividade, por ser dominante, seria “natural”, “universal”

e, portanto, “normal”. A propdsito dessa normalidade, Louro questiona:

[...] se a identidade heterossexual fosse, efetivamente,
natural (e, em contrapartida, a identidade homossexual
fosse ilegitima, artificial, ndo natural), por que haveria a

» <

> Ninguém muda de sexo!!! O que se tem é uma “readequagio de sexo e género”. “Antes
das cirurgias, é realizada uma avaliacdo e acompanhamento ambulatorial com equi-
pe multiprofissional, com assisténcia integral no processo de readequagio de sexo e
género”. Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/579309-manual-ensi-
na-uso-correto-de-termos-vinculados-a-diversidade-sexual. Acesso em: 04 mar. 2020.
* O video “Sexualidade: sexo, género, orientagdo sexual e identidade de género”, por
meio de animagao, coloca de maneira direta e clara a questdo e pode ser uma ferra-
menta importante em sala de aula, até mesmo para ajudar nos esclarecimentos do
professor sobre o assunto. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Xs]T-
CKzL-Gg. Acesso em: 31 mai. de 2020.
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necessidade de tanto empenho para garanti-la? Por que
“vigiar” para que os alunos e alunas nédo “resvalem” para
uma identidade desviante”? (LOURO, 1997, p. 81, aspas da
autora)

A pesquisadora explica que esse rigor em torno do corpo “desviante”

se da porque

Os grupos socials que ocupam as posicoes centrais,
“normais” (de género, de sexualidade, de raga, de classe, de
religido etc) tém possibilidade ndo apenas de representar
a si mesmos, mas também de representar os outros. Eles
falam por si e também falam pelos “outros” (e sobre os
outros); apresentam como padréo sua propria estética, sua
ética ou sua ciéncia e arrogam-se o direito de representar
(pela negacdo ou pela subordinacdo) as manifestacoes
dos demais grupos. Por tudo isso, podemos afirmar que
as identidades sociais e culturais sdo politicas. As formas
como elas se representam ou sdo representadas, os
significados que atribuem as suas experiéncias e préticas
é, sempre, atravessado e marcado por relagoes de poder.
(LOURO, 2000, s/p, aspas da autora)

Mas o fato é que “Somos culturalmente ensinados, por meio de

discursos, praticas e disciplinas a adotarmos normas que prescrevem

como ser (mulher ou homem)e como se relacionar (heterossexualmente)”
(LOPES, 2016, p. 21). Para Bourdieu, essa

[...] divisdo entre os sexos parece estar “na ordem das
coisas”, como se diz por vezes para falar do que é normal,
natural, a ponto de ser inevitavel: ela estad presente ao
mesmo tempo, em estado objetivado nas coisas (na casa,
por exemplo, cujas partes sdo todas “sexuadas”), em todo
mundo social e, em estado incorporado, nos corpos e
nos habitus dos agentes, funcionando como sistemas
de esquemas de percepgao, de pensamento e de acdo.
(BOURDIEU, 2012, p. 17, aspas do autor, negritos meus).
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Trata-se, pois, de um processo regulatorio de adestramento e
disciplinarizacao dos corpos, pensados a partir do binarismo e da posicao
de comando masculino, exercido dentro da logica patriarcal, sistema de
dominagao que coloca 0 homem como centro do poder decisorio.

Bento chama esse processo disciplinador de “pedagogia dos géneros
hegemonicos” (BENTO, 2011, p. 551), que pune todo corpo que foge ao
padrao dominante. Duas formas de punicao sdo a patologizacdo da
sexualidade e do corpo e a exclusao social como etapas de um sofisticado
controle social do individuo. Para que este controle seja exercido com
eficacia, ha institui¢oes sociais que trabalham no sentido de sustentar
dessa dindmica de poder, de hegemonia do masculino e de normatizacéo
dos corpos: a familia, a igreja, a escola e o trabalho. Os trés primeiros
(familia, igreja e escola)* sdo aparelhos ideoldgicos do Estado, que
sustentam valores e normas das classes dominantes, fazendo com que
estas repercutam no comportamento das massas. (Cf. ALTHUSSER,
1980, p. 47).

Todas essas instancias realizam uma pedagogia, fazem
um investimento que, frequentemente, aparece de forma
articulada, reiterando identidades e praticas hegemonicas
enquanto subordina, nega ou recusa outras identidades
e praticas; outras vezes, contudo, essas instancias
disponibilizam representagoes divergentes, alternativas,
contraditérias. (LOURO, 2000, s/p)

A sustentacdo desses valores se da por meio da (re)producdo de
estigmas, preconceitos e esteredtipos, que sao meios eficazes de

exclusao e, portanto, constituem uma violéncia ao sujeito.

Esteredtipos podem ser entendidos como representacoes
cristalizadas, como um “processo de facilitagéo e de inércia” (BOSI, 1977,
p- 8), que recolhe aspectos ja recortados de nossa realidade e cristalizados
pela cultura, transmitidos sobretudo pela linguagem:

* Entendo que o campo do trabalho pode ser lido em paralelo ao da escola.
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Dentre os multiplos espacos e as muitas instancias
onde se pode observar a instituicdo das distin¢oes e das
desigualdades, a linguagem é, seguramente, o campo mais
eficaz e persistente — tanto porque ela atravessa e constitui
a maioria de nossas praticas, como porque ela nos parece,
quase sempre, muito “natural”.[...] a linguagem nao apenas
expressa relagoes, poderes, lugares, ela os institui; ela nao
apenas veicula, mas produz e pretende fixar diferengas.
(LOURO, 1997, p. 65, aspas da autora).

O estigma faz referéncia “a um atributo profundamente depreciativo”
e se organiza, segundo Goffman, em trés tipos: (1) os relativos ao corpo;
(2) aqueles que dizem respeito ao carater do sujeito; (3) os ligados a
questdes identitarias, como nagao, religiao, etnia. (GOFFMAN, 2004, p.
6-7). Se os relativos ao corpo sao os que atingem de maneira direita as
pessoas trans, visto que atestam a fuga da “normalidade” corporal, os de
carater acabam funcionando como uma representagao derivada do que
é ser transgénero. Isso porque adjetivos negativos vao sendo associados
a estes corpos para depreciar aqueles que os possuem; na escola, as
criangas “aprendem, também desde muito cedo, piadas e gozagoes,
apelidos e gestos para dirigirem aqueles e aquelas que néo se ajustam
aos padroes de género e de sexualidade admitidos na cultura em que
vivem.” (LOURO, 2000, s/p).

Ha uma relacéo direta entre esteredtipo, estigma e preconceito, mas
enquanto o estigma é compreendido como “um tipo especial de relacao
entre atributo — o que é proprio e peculiar a alguém”, o estereotipo é
“a ideia ou convicgao classificatoria preconcebida sobre alguém ou algo
—, resultando de expectativa, habitos de julgamento ou generalizacoes”.
(SCHILLING; MIYASHIRO, 2008, p. 249). No primeiro caso, temos a
marcacdo negativa de um atributo possuido (que reduz); no segundo,
uma ideia preconcebida/construida culturalmente. O corpo trans é
marcado, estigmatizado, sendo reduzido a um corpo menos valoroso e,
portanto, nao portador de direitos, e ao mesmo tempo é estereotipado,
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na medida em que incorpora, por meio do olhar cultural, uma série de
generalizacoes que desconsideram o individuo.

Se a sexualidade estd presente no espaco escolar, justamente
“porque ela faz parte dos sujeitos”, “nao é algo que possa ser desligado
ou algo do qual alguém possa se ‘despir’”, lembra Louro: “Néo ha
davidas de que o que esta sendo proposto, objetiva e explicitamente, pela
instituicéo escolar, é a constitui¢ao de sujeitos masculinos e femininos
heterossexuais — nos padroes da sociedade em que a escola se inscreve”

(LOURO, 1997, p. 81), restringindo manifesta¢oes sexuais “desviantes”.

Ainda que nao haja dados oficiais sobre a evasdo escolar de
transexuais e travestis, ela gira em torno de 70%, sendo este o grupo
social minoritario que mais sofre discriminacdo no espago escolar. (Cf.
ABGLT apud SOUZA; BERNARDO, 2014, p. 165-166). As maiores razoes do
afastamento de pessoas transgéneros do espaco escolar séo a negacéao
do nome social,’ o constrangimento no uso de banheiros e a exposicao
nas aulas de Educacdo Fisica,’ além das relagoes conflituosas com
professores e demais profissionais da escola (Cf. SANTOS apud SOUZA;
BERNARDO, 2014, p. 169): “Eu tinha que sair da escola e ir até a loja

> Na reportagem “Os desafios para as escolas garantirem os direitos dos estudantes”,
da Carta Capital, vemos a importancia do nome social para alunos e alunas trans e
como o processo de reconhecimento nem sempre ¢ facil. Disponivel em: https://www.
cartacapital.com.br/educacao/os-desafios-para-as-escolas-garantirem-os-direitos-
-dos-estudantes-trans/?fbclid=IwAR00qGKs08xhZfySrUdtd4tGVE8s6ZpDrt Nz-
JKInNE dLO15q8Cn8Uq7YM. Acesso em 01 de jun. de 2020. Outra reportagem,
“Aumenta o numero de estudantes trans e travestis usando nome social nas escolas
estaduais”, produzida pelo Didrio de Pernambuco, serve de complemento as informa-
¢oes dadas na reportagem anterior. E fundamental promover uma discussio a partir
dos depoimentos dos proprios estudantes. Ao final da matéria, ha alguns dados estatis-
ticos interessantes de serem discutidos. Disponivel em: https://www.diariodepernam-
buco.com.br/noticia/vidaurbana/2020/01/aumenta-numero-de-estudantes-trans-e-tra-
vestis-usando-nome-social-nas.html. Acesso em: 01 jun. 2020.

¢ Louro explica que se isso se dd, sobretudo, por ser a Educacio Fisica uma disciplina
resistente a problematizagdo dos géneros hegemonicos: “Uma histéria dessa disciplina,
muito vinculada a Biologia e, entdo, & manutengdo da satide e da higiene, contribuiu
para que ai fossem acionadas justificativas de ordem bioldgica (da ordem da ‘natureza’)
para a separagdo das turmas femininas e masculinas”. (LOURO, 1997, p. 73)
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do meu pai que ficava em frente ou acessar o quarto andar da escola,
onde tinha um banheiro feminino mais reservado e, mesmo assim, tinha
que esperar todo mundo sair.” (depoimento de estudante trans, apud
BASILIO, 2020, s/p).

A respeito do nome social associo a observacao de Louro sobre a
importancia do “nao dito”, daquilo “é silenciado — os sujeitos que néo
sdo, seja porque nao podem ser associados aos atributos desejados, seja
porque ndo podem existir por nao poderem ser nomeados.” (LOURO,
1997, p. 67). A negacao do nome social aponta para o ocultamento/
silenciamento da construcao identitéaria do sujeito trans, que se da (ndo
se pode esquecer) por meio da linguagem que é negada a ele. Enquanto
isso, outros qualificativos sdo criados, como “louco”, “ndo normal”,

“problematico”:

Para mim foi dificil desde o prézinho. A professora pedia
para fazer a fila das meninas e dos meninos. Como eu s6
queria ficar na das meninas, ela falou para a minha mae
que eu nao era normal e que ela devia me levar no médico
de louco. Lembro que minha mae chorou muito por isso.
Fala para mim: que mae quer ter um filho problematico?
(Violeta, 24 anos, apud SOUZA; BERNARDO, 2014, p. 166,
negritos meus)

Os elementos citados acima sao suficientes para criar um
desinteresse pela escola, revelado no baixo rendimento e na distor¢ao
entre idade e série (devido a reprovacoes), mas se da sobretudo porque
0 espaco escolar nao é seguro para homens e mulheres trans, onde os
corpos “sao ensinados, disciplinados, medidos, avaliados, examinados,
aprovados (ou nao), categorizados, magoados, coagidos, consentidos...”
(CORRIGAN apud LOURO, 2000, s/p). Nesse caso, a evasdao dessa
populagdo pode se lida pela 6tica da exclusao, conforme entende Bento
(2011, p. 555). Alguns depoimentos de mulheres trans deixam isso
bastante claro:
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Me senti expulsa do colégio, porque ninguém fez nada.
N&o houve nenhuma posic¢éo da direcao da escola ou dos
professores pelo que eu sofria e, entao, preferi abandonar.
Fiquei dez anos sem estudar.. Dez anos ou mais.
(novembro, 2010 apud LIMA; XAVIER FILHA, 2017, p. 81,
grifos meus)

Na escola, quando me chamavam de veado ou de macho-
femea, eu chorava, me afastava de todo mundo, nio saia
para o recreio. Eu s6 tenho a 3% série completa. Eu parei em
96... Eu parei de estudar no meio da 4° série. Notas boas...
Por causa desse preconceito que nao aguentava. Nao
aguentei o preconceito de me chamarem de macho-fémea,
de veado, de travesti, essas coisas todas. (Depoimento de
Katia apud BENTO, 2011, p. 555, negritos meus)

Agora eu estou tentando voltar a estudar. Quando eu era
pequeno, todo dia eu voltava para casa todo machucado.
Me chamavam de macho-fémea, sapatao. Eu nao aceitava.
A diretora chamava minha mae. Era uma confusao. Até
que um dia, eu parei de ir. (Depoimento de Pedro apud
BENTO, 2011, p. 555, negritos meus)

Os depoimentos acima visibilizam a situacéo de excluséao que leva ao

processo de retirada (in)voluntaria de pessoas trans do ambiente escolar.

A expressao “eu parei”, recorrente nos dois ultimos depoimentos, revela

uma decisdo que, se por um lado é consciente (o sujeito impde um

limite para o desrespeito com o seu corpo e sua identidade); por outro,

é motivada pelo processo de exclusdo a que ambas as mulheres trans

eram submetidas no espaco escolar. E um agir sobre a acéo do outro,

que denuncia a nao existéncia de pessoas trans na escola. Por que elas

nao estao l4? Porque foram recusadas pelo sistema escolar.

Diante do exposto, fica a pergunta: como o aluno aprendera a exercer

a empatia, respeitar o outro, seu diferente (refiro-me novamente a

®
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competéncia geral 9),” se a escola nao lhe apresenta esse outro, néo faz
com que ele perceba a existéncia de uma dindmica opressora reservada
ao género, sobretudo no caso de corpos “desviantes”? Mais ainda, se
esse outro é excluido do processo escolar?

Acredito que essa escola que classifica e hierarquiza e, portanto, cria
situagoes de exclusao pode ser espaco também de reflexao sobre esses
processos, visibilizando (a exclusdo de) pessoas trans, trazendo essa
discussao para a sala de aula. Se o caminho para essa reflexao é aberto
de maneira bastante clara pela competéncia geral 9 da BNCC, destaco
aqui outra, agora especifica (competéncia 2) da area de conhecimento
Linguagem e suas Tecnologias:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagoes
de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem,
respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posicoes, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
e combatendo preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL,
2018, p. 490).

No texto acima, chamo a atencao para a compreensao da linguagem
como instancia denunciadora de rela¢oes de poder, que se dao, lembrando
Louro, nédo so na escuta reflexiva sobre o que é dito, mas também no que
nao é dito, portanto, silenciado. (Cf. LOURO, 1997, p. 67). E justo observar
que das setes competéncias especificas da area de Linguagem, além da
segunda, outras trés (competéncias 3, 5 e 6) retomam a ideia de respeito
aos DH e a diversidade.

7 Transcrevo-a na integra: “Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e
a cooperacdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.” (BRASIL, 2018, p. 10)
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Uma pesquisa nacional, realizada em 2016 (dois anos antes da
aprovagao do texto final da BNCC), sobre Ambiente Educacional no
Brasil,® com a finalidade de conhecer as experiéncias que adolescentes
e jovens da comunidade LGBT+ tiveram nas institui¢des educacionais
relacionadas a sua orientacao sexual, identidade e expresséo de género,
com a participagdo de 1.016 estudantes, observou, além da violéncia
exercida sobre eles no espaco escolar, que os componentes curriculares
que mais trataram de temas LGBT+foram Sociologia, Histériae Portugués
(contemplada aqui também a Literatura). Os jovens identificaram que
esses componentes curriculares foram também os que mobilizaram

mais saberes positivos.

No relatorio final da pesquisa, uma série de recomendacdo sao
feitas, dentre as quais, destaco duas: (1) a necessidade de que cursos
de formacao de professores tratem, de modo efetivo e responsavel, de
temas relativos a questdes de género, e que os docentes passem por
capacitacoes periodicas, justamente para que estejam mais preparados
para a abordagem transdisciplinar do tema; (2) a criagdo de materiais
educacionais voltados para as questdes relativas a género, articulado

com principios basicos dos DH.

Considerando todo esse contexto, 0o que eu proponho aqui é a
construcao de percurso didatico para a discussao de questdes de género
em sala de aula, destacando o corpo trans feminino. O publico-alvo
dessa reflexao sao os alunos do Ensino Médio, e tal proposta pode ser
associada a um itinerario formativo maior, que trate de Diversidades
no espaco escolar. Para esse segmento escolar, a BNCC propoe o uso de
itinerarios formativos que permitem o aprofundamento de uma ou mais
areas de conhecimento, “organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino”. (BRASIL, 2018, p. 468)

8 Os dados da pesquisa estdo disponiveis em: https://static.congressoemfoco.uol.com.
br/2016/08/IAE-Brasil-Web-3-1.pdf. Acesso em: 20 jan. 2020.
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Essa proposta tanto pode permear o componente curricular Lingua
Portuguesa, com atencao as suas competéncias especificas, como outros
(Sociologia, Historia, Artes, Filosofia, Biologia). Aqui, detenho-me em
uma proposta ligada ao ensino de Lingua Portuguesa, considerando as
seguintes habilidades, ligadas as competéncias 2 e 5:

(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas,
corporais e verbais) em diferentes contextos, valorizando-
as como fendmeno social, cultural, histérico, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagoes de poder
e perspectivas de mundo nos discursos das diversas
praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais),
compreendendo criticamente o modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagao e ideologias.

(EM13LGG203) Analisar os dialogos e os processos de
disputa por legitimidade nas préticas de linguagem e em
suas producoes (artisticas, corporais e verbais).

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo,
nas diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais),
com vistas ao interesse comum pautado em principios
e valores de equidade assentados na democracia e nos
Direitos Humanos. (BRASIL, 2018, p. 492).

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais
de forma consciente e intencional para interagir
socialmente em praticas corporais, de modo a estabelecer
relacdes construtivas, empéticas, éticas e de respeito as
diferencas.

(EM13LGG502) Analisar criticamente  preconceitos,
esteredtipos e relagdes de poder presentes nas préticas
corporais, adotando posicionamento contrario a qualquer
manifestacao de injustica e desrespeito a direitos humanos
e valores democraticos. (BRASIL, 2018, p. 495)

Para a mobilizacao da atividade proposta, o professor devera utilizar
as informacoes dispostas nesse texto. Nesse caso, sugiro o uso:
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e dealgumas citacoes, feitas ao longo de texto, que podem ser
compartilhadas com os alunos como ponto de partida para

suas reflexoes;

e dos depoimentos daqueles que sdao excluidos dos
processos educativos formais — essa exposicao pode ser
particularmente importante para o exame de situagdes de
exclusao e da consequéncia disso na vida de pessoas trans;

e dos links citados, muitos deles colocados em nota de
rodapé, que sdo recursos eficientes para a problematizagdo

das questoes relativas ao género.

Além desses textos diversos, que contextualizam e visibilizam
a questao, sugiro também o uso do curta metragem A primavera de
Fernanda, dirigido por Débora Zanatta & Estevan de la Fuente, de 2018,
premiado em varios festivais e participantes de muitos outros.’ O curta
¢ uma boa opgao para uso do cinema em sala de aula. O audiovisual
mobiliza “a um s6 tempo, imagens e sons, seus meios de produgao, e
as indastrias ou artesanatos que as produzem” (AUMONT; MARIE,
2006, p. 25). Associado ao campo da midia-educacéao, quando usado com
fins educativos, o cinema é uma forma de representacdo complexa do
mundo, que se constitui como um texto sincrético, que pode ajudar na
reflexéo sobre a realidade historico-social. Desse modo, ele potencializa
o desenvolvimento das competéncias 3, 4, 5, da BNCC, que se associam
a construcdo de um repertorio cultural, ao uso de linguagens distintas e
a aquisicao da cultura digital, respectivamente. (Cf. BRASIL, 2018, p. 9).
Duarte lembra que

Em sociedades audiovisuais como a nossa, o dominio
dessa linguagem é requisito fundamental para se transitar
bem pelos mais diferentes campos sociais. Ver filmes é

® O curta disponivel no Youtube pode ser acessado em: https://www.youtube.com/
watch?v=r4mkbAAL_VI. Acesso em: 01 jun. 2020. Logo abaixo, ha informagdes sobre
os prémios recebidos e os festivais em que o filme foi exibido. Essas informacoes sido
paratextos importantes, que precisam ser apresentados aos alunos.
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uma prética social tdo importante, do ponto de vista da
formagéo cultural e educacional das pessoas, quanto a
leitura de obras literarias, filosoficas, sociologicas e tantas
mais (DUARTE, 2009, p. 17).

No curta A primavera de Fernanda, sado acionados estigmas e
estereotipos associados ao mundo das mulheres transsexuais. Um deles
é o da prostitui¢do. No inicio do curta, Fernanda é apresentada como uma
prostituta, que luta corporalmente com um cliente que nao quer paga-la.
Ja de saida, o curta expoe a violéncia a que sao submetidos os corpos em
transito pela noite, corpos marginais. Sao corpos aprisionados a espacos
sociais especificos. Trata-se, nesse caso, de uma marginalizagao dupla,
vinda do corpo que se prostitui, como objeto a servigo do prazer do
outro, e do corpo trans, que néo é sujeito de direitos. Martins e Coronel
lembram que a condi¢éo de marginalidade é representada por muitos

[...] sujeitos que, numa certa realidade histérica e cultural,
nao sejam vistos como desejados ou pertencentes aquela
sociedade, sendo mesmo repelidos e renegados por
esta. O conceito de “sujeito marginalizado” é, portanto,
bastante amplo, podendo variar conforme a 6tica adotada,
abarcando figuras como presidiérios, usuarios de drogas,
homossexuais e travestis, ou mesmo operarios, imigrantes
ou mulheres. (MARTINS; CORONEL, 2017, p. 61)

Morando com a irma e com a sobrinha, Fernanda chega em casa, de
manhé, machucada. A irmé comenta que néo é a primeira vez e que, um
dia, ela pode ser assassinada, tornando-se mais um dado estatistico. A
situacdo a que Fernanda é exposta pode ser melhor visualizada, em sala
de aula, por meio dados coletados pelos proprios alunos em consulta
ao site da Associacao Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA). No
site da ANTRA (https:/antrabrasil.org/), é possivel chamar a atencao dos

alunos para a disposicao das abas, na qual a segunda, logo apés “Sobre”
(aba obrigatoria em todo site institucional), aparece “Assassinatos”,
revelando o peso da informacéo nesse universo. Nesta aba, ha dados
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atualizados sobre o assassinato de pessoas trans e travestis desde 2017,
por meio de dossiés e boletins.

Ao longo do curta, sabemos que a atividade exercida por Fernanda foi
a Ginica que restou para sua sobrevivéncia, uma vez que as oportunidades
de emprego sdo quase inexistente para pessoas trans. Parte dessa
auséncia de postos de trabalho tem relagéo com a evaséo escolar, que
dificulta o término da Educagao Basica e que compromete a possiblidade
de continuidade dos estudos em nivel superior. Na pesquisa de Souza e
Bernardo, ja citada aqui a proposito de depoimentos de pessoas trans,
as ocupagoes mais comuns citadas pelas participantes sao profissoes
que nao exigem escolaridade e que sao informais, como profissionais da
beleza e do sexo. (Cf. SOUZA; BERNARDO, 2014, p. 169). Esse é um outro
dado que ronda as mulheres trans, a informalidade, sendo vetadas a elas
garantias trabalhistas ou beneficios como transporte e satde. Chagas e
Nascimento entendem essa limitacéo profissional e educacional como
indices da invisibilidade de pessoas transgéneros, “fazendo com que 90%
dessas pessoas recorram a prostitui¢ao como fonte de renda” (CHAGAS;
NASCIMENTO, 2017, s/p). A prostitui¢ao nao é, assim, uma opgao, é o
que resta a essas pessoas. Essa situacao é bem exposta no curta, a partir
da conversa entre Fernanda e a irma. Atendendo a um pedido dela,
Fernanda se candidata a vaga de salgadeira em um mercado no bairro

em que mora. Ela havia aprendido a fazer salgados com a falecida mae.

A senhora que a atende, dona do mercado, testa seus conhecimentos
sobre a arte da confeitaria e dos salgados em uma conversa bastante
informal, deixando claro que “o que eu quero saber é o que vocé sabe
mesmo fazer de bom”. A situacéo inusitada é que a “entrevista” acaba
por se dar em alemao, lingua original da senhora. Quem aciona o poder
linguistico é justamente Fernanda, que domina o idioma por ter morado

um tempo na Alemanha.

A conversa gira, assim, em torno do que Fernanda sabe e tem a ofertar
para conquistar a vaga, e nao sobre sua identidade de género. Alias, isso

@
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sequer é considerado pela senhora, a trata por “menina”, “meu anjo”.
Ao final da “entrevista” informal, a senhora encaminha Fernanda para
conversar com o gerente, seu filho (Dita), dizendo “eu tenho certeza que
ele vai adorar vocé”, “fica tranquila, sou eu que mando aqui”.

E interessante refletir com os alunos sobre o comportamento
corporal das personagens e em como ha uma simpatia reciproca
entre elas (ndo ha julgamento moral impresso no olhar da senhora),
unidas pela arte de fazer doces e salgados. Ao mesmo tempo, percebe-
se expectativa da moca em relagdo a conversa com o gerente, que é
materializada nédo sé por sua expressao, mas pelo posicionamento da
camera fixa em Fernanda, no primeiro plano, mantendo o fundo do
mercado fora de foco, representando a situacdo vivida pela moga. De
um lado, a confianga em seu trabalho e no fato de ser adequada a vaga
(imagem dela em destaque); de outro, o olhar social que marginaliza
quem ousa ocupar lugares que nao parecem ser o seu (segundo plano
desfocado). (Figura 1)

Esse olhar social ja atravessa o curta no momento em que Fernanda
entra no mercado e pergunta sobre a vaga de salgadeira. Uma moca e
um rapaz que estao nos caixas, funcionarios do lugar, olham incrédulos,
indicando a padaria, no fundo do mercado. A cdmera acompanha o
caminhar decidido de Fernanda entre um dos corredores do mercado,
acompanhada pelo olhar dos dois funcionarios. E importante perceber
como essa sequéncia, que dura alguns segundos, é simboélica do mundo
de exclusao o corpo trans. (Figura 2)
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De modo contrario do que ocorre com a mae, a entrevista de Fernanda
com o gerente é construida por meio do constrangimento da moca, que é
inquerida sobre questoes que circundam sua identidade e vida privada.
O nome Fernanda é sempre pronunciado por Dita com desconfianca, que
chega a perguntar se o nome é de “batismo”, ao qual Fernanda responde,
constrangida, “é social” (o constrangimento pode ser sentido pelo tom
baixo da voz dela, visto que a cdmera opta por mostrar a fisionomia do
gerente que a entrevista). Vé-se que, mesmo o nome social sendo direito
de pessoas trans, usa-lo é também algo que leva ao constrangimento,
visto que ha sempre uma desconfianca relativa ao género. E como se o
corpo trans fosse maior do que o nome que o identifica.
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O final da entrevista se da com a explicitacao do que estava indicado
desde a entrada de Fernanda no mercado: “Onde é que eu quero chegar,
Fernanda. O que que te faz pensar que aqui no mercado nds temos

emprego pra gente como voce?”, resume o gerente do mercado.

No final do curta, Fernanda consegue a vaga, por intervengao da mae
do gerente, que o obriga a aceité-la e a se desculpar. Pode-se inferir que
na justificativa de recusa de emprego a moga, o gerente tenha explicitado
para a mae que se trata de uma mulher trans. Mesmo assim, a mae
determina que ela seja contratada. Essa situagao pode ser refletida com
os alunos a partir de dois aspectos iniciais: (1) a ideia de valoragao do
conhecimento em detrimento do que se é, que deveria ter sido acolhida
desde o primeiro momento na entrevista (mae e filho sao, assim, dois
lados da questao); (2) a ideia de que para que pessoas trans possam
alcancar outras ocupagoes nao informais, é necessario o engajamento
social de simpatizantes. A situacdo de exclusao é tamanha que a figura
do mediador aparece como algo necessario. Nesse caso, o processo
de inclusao demanda sempre de um outro, integrado & sociedade,
que responde pela integragao da pessoa trans. O curta A primavera de
Fernanda (a metaforizacéao do titulo fica clara ao final do filme) é um
ponto de partida importante para se pensar em como se da esse processo
de exclusao de corpos trans e como se pode assumir um papel de agente
eficaz na valoragao dessas pessoas, que sao sujeitos de direito.
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de Franca - Uni-FACEF, desde 1998. Ocupa, na institui¢ao, também a
funcéo de Pro-Reitora Académica, desde 2006, até a presente data. Atua
em cursos de graduacéo e no programa de pés-graduacéo stricto sensu,
em Desenvolvimento Regional, area interdisciplinar, ministrando a
disciplina de Métodos de Pesquisa Qualitativa. E lider do GEDI- Grupo
de Estudos do Discurso - e membro do GEDE - Grupo de Estudos do
Desenvolvimento, ambos certificados pelo CNPq. E coordenadora
institucional do PIBIC-CNPq. Tem experiéncia na area de Linguistica,
com énfase em Estrutura, Organizacdo e Funcionamento Discursivo e
Textual.

Endereco Eletronico: sheilafacef@gmail.com

SHEILA VIEIRA DE CAMARGO GRILLO

Sheila Vieira de Camargo Grillo é professora, pesquisadora, tradutora e
orientadora na area de Filologia e Lingua Portuguesa do Departamento
de Letras Classicas e Vernaculas da Universidade de Sao Paulo; é
doutora (2001) em Linguistica e livre-docente (2013) em Filologia e
Lingua Portuguesa na mesma universidade. Foi membro da CCP, vice-
coordenadora e coordenadora do Programa de Pos-Graduacdo em
Filologia e Lingua Portuguesa da Universidade de Sao Paulo (2008-2015)
e pesquisadora 2 do CNPq. Atuou como doutoranda, poés-doutoranda e
pesquisadora nas Universidades de Paris X-Nanterre, Stendhal Grénoble
111 e Instituto Gorki da Literatura Mundial (Moscou). E lider do grupo de
pesquisa Dialogo (USP/CNPq) e integra os grupos de pesquisa GEDUSP
(Grupo de estudos do discurso da USP), Linguagem, identidade e
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memoria e o GT de Estudos Bakhtinianos da ANPOLL. E autora da obra
A producéo do real em géneros do jornalismo impresso (Humanitas/
Fapesp, 2004) e tradutora, juntamente com Ekaterina V. Américo, de O
método formal nos estudos literarios. Introducéo critica a uma poética
socioldgica (Contexto, 2012), Questdes de estilistica no ensino de lingua
(Editora 34, 2013 e 2019), Marxismo e filosofia da linguagem. Problemas
fundamentais do método sociologico na ciéncia da linguagem (Editora
34, 2017 e 2018), A palavra na vida e a palavra na poesia: ensaios, artigos,
resenhas e poemas (Editora 34, 2019).

Endereco Eletronico: sheilagrillo@uol.com.br

ZIONEL SANTANA

Zionel Santana é graduado em Filosofia e Letras. Possui mestrado
em Educa¢ao pela Universidade Vale do Rio Verde (UninCor/MG) e
doutorado em Filosofia pela Universidade Gama Filho/RJ. Atualmente, é
professor do Programa de Mestrado em Gestéo, Planejamento e Ensino
da Universidade Vale do Rio Verde (UninCor/MG). E autor dos livros O
pensamento de Nietzsche no projeto habermasiano de superacgao da
filosofia do sujeito (2014); O que é o Nada? Reflexoes heideggerianas a
respeito do ser e do nao ser (2016); A eterna despedida da Modernidade:
da subjetividade a intersubjetividade (2018); e O Pequeno Principe, de
Friedrich Nietzsche (2019).

Endereco Eletronico: zionelsantanas2@gmail.com
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